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Bevezetés

Hazank kozépiskolaiban a kétnyelvli oktatas kiilonbozo
formainak jelentés tradiciéi vannak. Tobb mint 120 kozépfoku
intézményben mikodnek két tanitasi nyelvii, nemzetiségi €s nemzetkozi
tanrendli programok 11 idegen nyelven. A hazai iskolarendszer
kétnyelviiséget képviseld szegmense iskolatipusok, tannyelvek és
képzési formak terén rendkiviil valtozatos, k6zép-eurdpai dsszevetésben
is kiemelkedo.

Bar ezen intézmények népszerlisége széles korben ismert, az
eredményességiiket megalapozd idegennyelvil tantargyoktatis értékei
meglehetésen kevés figyelmet kapnak. Kiilondsen igaz ez a
természettudomanyok esetében: ezek a targyak a kozelmult
oktataspolitikai valtozasainak koszonhetden komoly veszteségeket
szenvedtek — oOraszam ¢és presztizs terén egyarant —, ami az idegen
nyelven torténd tanitasuk kereteit is jelentésen befolyasolta (Chrappan,
2017; Csorba, 2017).

A foldrajz mint a vildg megismerésének ,,eszkoze” — egyedi
tantargyi sajatossagai révén — jelentds mértékben hozza tud jarulni a
szlikebb-tdgabb kornyezetiinkben zajlé természeti, tarsadalmi és
gazdasagi folyamatok iranti érdeklddés, az dsszefliggések értelmezésére
¢épiild komplex gondolkodas és a kritikai szemléletmdd kialakitasahoz.
A tantargy idegen nyelven torténd tanitdsa-tanuldsa révén ez az
interdiszciplinaris, tudomanyteriileteket 0Osszekapcsold szerep egy
rendkiviil értékes nyelvi dimenzidval gazdagodik, hiszen a foldrajzi tér
megismeréséhez részben az elsajatitani kivant idegen nyelv hasznélatan
keresztiil vezet az 1t.

Idegen nyelvli f0ldrajzéran a fOldrajzi ismeretdtadas és
szemléletformalds, valamint a nyelvi kompetencidk fejlesztése
egyidejlileg, egymast kiegészitve és erdsitve torténik (Bognar, 2005;
Katona—Farsang, 2012; Kapusi, 2024a, 2024b, 2026). A foldrajztanitas
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¢s a nyelvoktatds modszereinek komplex hasznalatarél van szo,
melynek eredményeként a tanuld az idegen nyelvet tudatosan,
eszkozként hasznalva képessé valik a tantargyi tartalmak elsajatitasara,
az idegen nyelven torténd 6nallod ismeretszerzésre. Mindezek ellenére a
foldrajz tantargy helyét és a foldrajzoktatason beliill megvaldsitando
kulcskompetencia-fejlesztés iranyait osszefoglaldé dokumentumok (pl.
Foldrajz kerettanterv, Erettségi vizsgakovetelmények, Oktatas 2030)
kovetkezetesen csak anyanyelvi fejlesztésrol beszélnek, figyelmen kiviil
hagyva a kétnyelvli iskoldk tucatjait, ahol a foldrajz célnyelven (is)
torténik.

A kétnyelvii oktatds jelenlegi allapota egy kozel 300 évet
felolelo, tannyelvpolitikai és oktataspolitikai fordulopontokkal tagolt,
meglehetésen hullamzo fejlodési folyamat eredménye (Vamos—Kovacs,
2008; Vamos, 1998, 2017). A folyamatosan formalodo, végiil
egységessé vald iskolarendszerben jellemzéen az allam fejlodését
befolyasold torténelmi folyamatok, az aktudlis politikai viszonyok és az
altaluk tamasztott igények hataroztdk meg az oktatas nyelvét. A
kétnyelvil iskolahalozat — beleértve az altalanos iskoldkat is — mar tobb,
mint 300 programot szamlal (Kovacs, 2018, 2020). Ezekben a
képzésekben pedig tobb tizezres tanuldkozosség tanul nap mint nap, a
tantargyak egy részét a magyartol eltéré idegen nyelven, legyen az
tannyelv, célnyelv vagy — a nemzetiségi oktatas esetében sok diak
szamara — anyanyelv.

A kétnyelviiség és az 1990-es években megjelent tartalomba
integralt nyelvoktatds (Content and Language Integrated Learning,
CLIL) modelljének folyamatosan béviild europai szakirodalmaban a
foldrajzspecifikus forrdsok szama viszonylag csekély. Ezek a forrasok,
esettanulmanyok elsésorban azokra az orszagokra korlatozoédnak, ahol a
kétnyelvill iskolahdlozat évtizedek ota mitkddik és a CLIL filozoéfidja is
szervesen beépiilt az oktatas keretrendszerébe (Eurydice, 2006; Mehisto
et al, 2008; Coyle, 2010; Pérez-Cafiado, 2011), megjelenve a
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foldrajzoktatas helyi gyakorlatan beliill is (Donert et al, 2008). A
nemzetkodzi szakirodalom tehat csak korlatozottan kapcsolhatd 0ssze a
hazai kétnyelvii foldrajzoktatds elemzésével, bar a szaktargyi-
szaknyelvi kommunikéacios kompetencidk terén 0j kutatdsi irdnyok
nyiltak (Bakti, 2023; Hiittner—Bakti, 2024).

A kutatdst mozgatd motivacid sajat tanitasi gyakorlatombol
fakad. Tanari palyafutdisom kezdete (2006 Osze) ota szinte kizardlag
angol nyelven tanitom a foldrajzot, ami a disszertacié véglegesitésének
pillanatdban 19 év két tanitdsi nyelvii képzésben, valamint 12 év
nemzetkozi tanrendii képzésben szerzett tapasztalatot jelent.

Tovabbi aktualitast ad a kutatdsnak, hogy
o 40 évvel ezeldtt sziiletett meg az otlet a két tanitdsi nyelvil
oktatds bevezetésére, amely a rendszervaltasra késziild oktatasi
rendszer reformjabol sikeragazatta valt,

o 30 évvel ezel6tt jelent meg a szaktargyi tartalom és a nyelv

szerte katalizalta a kétnyelvii oktatést,

e 20 évvel ezel6tt inditottdk Utjara a kétszintll érettségi

vizsgarendszert.

Az idegen nyelvli tantdrgyoktatdsrol altalanossagban s
elmondhat6, hogy tudoméanyos szempontbdl alig kutatott teriilet.
Meggy6zddésem szerint a foldrajzos szakmai k6zosségek nem igazéan
rendelkeznek réalatassal és naprakész ismeretekkel az idegen nyelvii
foldrajzoktatas gyakorlatat illetden, ebbdl kovetkezden a tantargyat
idegen nyelven tanito tandrok igényeit, elvarasait sem tudjdk érdemben
képviselni. A foldrajz idegen nyelven torténd tanitdsdnak vizsgélata
relevans ¢és iddszerli, eredményei pedig élénkithetik a tudomanyos
érdeklddést az idegen nyelvi tantargyoktatas gyakorlata irant.

A kutatds eredményeit bemutatd palyamunkat az MTA Pedagogus
Kutatoi Palyadijjal ismerte el (2024).



Ceélkituzések

Bar e kutatds alapvetden oktatasfoldrajzi fokusza, az idegen
nyelvil foldrajzoktatas gyakorlatdnak feltdrasdban a ,,tisztan” foldrajzos
megkozelités csak részben lehet eredményes. Mivel a kétnyelvi
programokat érintd vizsgalatok jellemzdéen nyelvpedagogiai jellegliek,
ezért a kutatdbmunka soran végig arra torekedtem, hogy a foldrajzi
fokusz mellett nyelvoktatdsi és neveléstudomanyi kutatdsok
szempontjai is érvényesiiljenek, igy teremtve meg a téma
kiegyensulyozott vizsgalatahoz sziikséges szintézist (1. &bra).
Ugyanakkor érdekes tapasztalat, hogy a kiilonb6z6 hazai és nemzetkozi
szakmai konferencidkon e kutatdst — vélhetéen az idegen nyelvi
dimenzié miatt — jellemzden a bdlcsészettudomanyi jellegli, nem pedig
a természettudomdnyos oktatast targyald szekciokba soroljdk, ami
némileg 4arnyalja az 4ltalam meghatdrozott tudomanyteriileti

elhelyezést.
kétnyelviiség
tarsadalmi-gazdasagi kornyezet BHAVERBBIKE
demografia  telepiilések célnyelv
nemzetk6ziség

nemzetiségek

azidegennyelvil
foldrajzoktatassal
kapcsolatos
kutatasok

tartalomalapu nyelvoktatas

Q iskolarendszer

tanterv szakmédszertan kultara és identitas
tanarképzés

tertletfejlesztés

foldrajztanitas a

tananyagfejlesztés
érettségi vizsga tanari szerepek, attitidvizsgalat

TANTARGYPEDAGOGIA NEVELESTUDOMANY

1. abra. Az idegen nyelvii foldrajzoktatas vizsgalatanak tudomanyteriileti
elhelyezése (sajat szerkesztés)
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A kutatas kozéppontjaban a kozépiskolai foldrajztanitas minden
olyan forméja, amelyben a tanitasi-tanuldsi folyamat, az oOrai
interakciok és az ismeretkOzvetités nyelve a magyartdl eltérd barmely
idegen nyelv. A f6ldrajz idegen nyelven torténd tanitdsa mindharom
vizsgalt képzési formara — két tanitdsi nyelvli, nemzetiségi ¢&s
nemzetkdzi tanrendli képzés — jellemzd, ugyanakkor a tannyelv
képzésben betoltott szerepében 1évo kiilonbségek a programok jellegét,

a fOldrajztanitds célrendszerét ¢és a foldrajzorakon alkalmazott
modszereket, taneszkézhasznalatot is befolydsoljak. Az egyértelmiiség
kedvéért a tovabbiakban minden vizsgalt programra kétnyelvii
programként fogok hivatkozni, idegen nyelvii tantargyoktatas alatt
pedig minden esetben a foldrajz — vagy mas kozismereti és szakmai
tantargy — magyartol eltéré nyelven torténd tanitasat értem, nyelvtol
vagy képzési formatol fiiggetleniil.

A kutatés gerincét az alabbi kérdések adjak:

e Mely oktataspolitikai, taniigyigazgatasi, szociokulturdlis ¢és
tertiletfejlesztési folyamatok alakitottak (és alakitjak ma is) azt az
oktatasi teret, amelyben napjaink kétnyelvli iskolai miikodnek — és
ahol a foldrajz idegen nyelven torténd tanitdsa megvalosul?

e Melyek a kétnyelvii iskolahaldzat legjellemzdbb oktatasfoldrajzi és
demografiai vonatkozasai, teriileti sajatossagai?

e Milyen hasonlosagok ¢és kiilonbségek mutatkoznak a f6ldrajz
tantargy szerepében ¢€s az idegen nyelvll foldrajzoktatas
célrendszerében az egyes kétnyelvii képzési forméakban?

e Milyen szerepet jatszik az idegen nyelv €s a nyelvtanari attitid a
foldrajzi  ismeretek ¢€s készségek, valamint a szaktargyi
kommunikécids kompetencidk fejlesztésében? Hogyan befolyasolja
a szaktandr nyelvtudasa, (szak)nyelvi felkésziiltsége €s nyelvtanari
tapasztalata a foldrajzi ismeretatadast?



e Milyen modszereken keresztiil valosul meg a foldrajzi és szaknyelvi
készségfejlesztés a szaktanarok gyakorlataban? Hogyan jarul hozza
idegen nyelven torténd tanitasdnak eredményességéhez?

e Hogyan befolydsolja a taneszkozhiany, a digitalizacié és az
onképzés az idegen nyelvl foldrajzoktatas gyakorlatat, modszertani
kultarajat?

e Mely tényezdk befolyasoljadk a foldrajz idegen nyelven torténd
tanitdsdnak eredményességét, kiillonos tekintettel az érettségi
vizsgaeredményekre?

e Hogyan kapcsolédnak Ossze a  nemzetkdézi  szemléletli
foldrajzoktatas 4ramlatai az idegen nyelvli foldrajzoktatas
hagyomanyaival? Mely elemek — és milyen formdban — iiltethetdk
at a kéttannyelvii tagozatok foldrajztanitasi gyakorlataba?

Kutatasi modszerek

A disszertacioban bemutatdsra keriild tudoméanyos eredmények
¢és megallapitasok — a vizsgalt téma tudomdanyteriileti elhelyezkedése
okan — szamos kiilonbozd tipusu forrasra és adatgyiijtési modra
tamaszkodnak. Kutatdsaim soran végig torekedtem a kvalitativ és
kvantitativ adatgytijtési modszerek egyiittes alkalmazasara, valamint a
primer €s szekunder adatok egyensulyara. A disszertacioban vizsgalt
kérdéskorok mindegyikére igaz, hogy a gyakorlati tapasztalatok
jelentdsen hozzédjarulnak a kutatds soran begytijtott adatsorok és a
vizsgalatok soran feltart jelenségek helyes értelmezéséhez.

A dolgozatban felhasznalt kvalitativ adatok els6sorban a vizsgalt
magyar ¢s angol nyelvli szakirodalmakbodl, iskolai honlapok,
dokumentumok, tantervek ¢és taneszkozok elemzésébdl, valamint
informalis adatgylijtésbol (rovid interju, videokonferencia, szakmai
programok apropojan megvalosuld informaciocsere) szarmaznak. Ezt
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egészitik ki a kozel két évtizedes szaktanari gyakorlatbol szarmazo
tapasztalatok. A kvantitativ adatok zomét egy szaktandri attitidvizsgalat
(strukturalt kérdoives felmérés) szolgaltatta, masodlagos adatok
feldolgozasara elsésorban a kétnyelvii intézmények eloszlasat, valamint
az Oktatasi Hivatal publikus adatbazisabol kinyert érettségi
vizsgaadatokat és -eredményeket elemz6 fejezetekben kertil sor.

A szaktanari attitlidvizsgalatban 76, foldrajzot jelenleg vagy
korabban, legalabb egy tanéven keresztiil idegen nyelven tanito
kozépiskolai tanar megkérdezésére keriilt sor, ami joval meghaladta a
tervezett elemszamot. Osszességében a potencidlis valaszadok (azaz a
megkeresett, elérhetd tanarok) haromnegyedét — tobb mint 80 f6 —
sikeriilt bevonni az adatgylijtésbe, ami egy koznevelési kutatasban
kifejezetten magas részvételi aranynak mondhato.
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1. terkep. A felmérésben résztvevd tanarok telepiilés és tannyelv szerint

A valaszad6 tanarok kore telepiilés, tannyelv, iskolatipus,
¢letkor és tapasztalat szempontbdl egyarant rendkiviil heterogén képet
mutat (1. térkép). Az idegen nyelvi képzésekben leggyakoribb angol
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nyelvet 32, a német nyelvet 27, a tobbi nyelvet pedig 18 valaszado
képviseli (9 francia, 4 olasz, 3 spanyol, 1-1 szerb és horvat). Egy olyan
kolléga van, aki a foldrajzot angol €s német nyelven is tanitja. Tobb
olyan iskola is van (pl. spanyol nyelvii képzések), ahol a foldrajzot
anyanyelvi tandr oktatja, mig a romdn ¢és a szlovdk tannyelvi
képzésekben mar nem tanitjak idegen nyelven a foldrajzot, igy nem volt
elérhetd valaszad6. A német nyelven tanitok magas részvételi
hajlanddsagat magyarazza a tanarok kozotti szoros kapcsolatrendszer és
az erre ¢épllé évtizedes egyiittmikodés (pl. levelezdlista,
tovabbképzések, tananyagfejlesztés, versenyek, iskolakdzi programok),
amely a kutatdssal kapcsolatos megkeresés ¢és a kérddivek
megosztasaban is tetten érhetd volt.

A valaszadok egyharmada, 21 f6 budapesti kdzépiskoldban, mig
37 f6 megyeszékhelyen, 18 f6 pedig egyéb telepiilésen tanit(ott). A
nagyobb iskolakézpontok koziil Debrecent 9, Pécset 5, Gyort, Szegedet
¢és Veszprémet 3-3 valaszado képviseli, de a kutatasban megjelenik a
kétnyelvli oktatdst mar évtizedek ota folytatd kisvarosi iskoldkban (pl.
Aszdd, Barcs, Gyonk, Mezdberény, Mosonmagyarovar, Nagykallo,
Pészt6, Pilisvorosvar, Velence) tanitd kollégdk véleménye is. Kilenc
olyan telepiilés van, ahol kiilonb6z6 nyelven tanitd kollégak egyarant
részt vettek a felmérésben. A kétnyelvii képzések nyelvi és tertileti
eloszlasa miatt eleve jelentds kiilonbségek vannak a tanarok szamaban,
de sikeriilt minden megyébdl legalabb egy {6t bevonni.

A kérddives felmérésre 2022. augusztus 10. és 2023. junius 15.
kozott, kampanyszerli adatfelvétellel, tobb szakaszban keriilt sor.
Harom, 0Osszesen 120 itembdl és 79, tematikusan csoportositott
allitasbol allo kérdoiv kitoltésére keriilt sor (2. abra). A kérdéssor a
szaktanari munka minden, a kutatds szempontjabol relevans teriiletét
érintették, azaz a szakmai gyakorlat (tapasztalat, végzettség, draszamok,
taneszk6zok, moddszertan, nyelvhasznalat) mellett az iskolai
mikrokdrnyezetet €s a tanitas napi dimenzidin kiviil esd teriileteket,
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hattérismereteket (jogszabalyi keretek, tanarképzés, tovabbképzések,
halozatosodas) is igyekezett feltarni. Ennek megfeleléen a kérdéivek
kitoltése joval tobb idot, analitikusabb gondolkodast és Onreflexiot
igényelt a valaszadoktol, mint mas oktatasi céli felmérések.

szakmai hattér, képzettség, munkatapasztalat

szakmadszertan, taneszkozhasznalat,
nyelvhasznalat  ~. _~  tananyagfejlesztés

keépzesspecifikus .

kozépiskolai
B foldrajzoktatas S

tehetséggondozas T * tanugyigazgatasi hatter

A szakmai halozatok,

tanarképzés il
publikaciok, onképzés

egyeni észrevételek, vélemények

2. abra. A kérdoives felmérésben érintett teriiletek

Kutatasi eredmények

Hasonl¢ tantargyspecifikus, az oktatds szdmos szegmensét
érintd orszagos kutatdsra még nem volt példa korabban, ezért minden
eredmény gyakorlatilag 1) tudomanyos eredménynek tekinthetd. Az
alabbiakban a kutatas fobb téziseinek, eredményeinek Gsszefoglalasara,
valamint az idegen nyelvii foldrajzoktatds helyzetével kapcsolatos
javaslatok ¢€s tovabbi kutatasi iranyok megfogalmazésara keriil sor. A
kutatas eredményei szamos hazai és kiilfoldi szakmai konferencian
bemutatasra keriiltek. A kutatasbol tobb magyar és angol nyelvii
publikacié is sziiletett, egy résziik azota mar tobbek altal hivatkozott
szakirodalomma és modszertani kurzusok forrdsanyagava valt.
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1. Hazank kétnyelvii kozépfoku intézményei egy telepiiléstipusok,
tannyelvek, iskolatipusok és képzési formak terén egyarant
rendkiviil heterogén halozatot alkotnak.

A modern kétnyelvli oktatds a rendszervaltast kovetd évtizedek
kozoktatasanak egyik legsikeresebb innovacidja. A bevezetése Ota eltelt
kozel négy évtized alatt rengeteg tartalmi és szerkezeti valtozason ment
keresztiil: reformkezdeményezésbdl elitképzéssé, majd egy széles
tarsadalmi bazisra ¢épiild, orszagos lefedettségli, iskolatipusok ¢és
tannyelvek terén egyardnt sokszinii, kozép-eurdpai Osszevetésben is
kiemelkedd oktatdsi formdva valt, atszOve a teljes koznevelési és
szakképzési rendszert. A programok sokszinlisége tehat valojaban a
hazai kozoktatds és szakképzés szerkezetének a lenyomata, annak
minden eldnyével és kihivasaval egyiitt (Kapusi, 2024a, 2024b, 2026).
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2. terkép. Kétnyelvii kozépiskolai programok tannyelv, iskolatipus és

telepiilés szerint (2010-2025), sajat gyiijtés és szerkesztés
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A kétnyelvii programok egy rendkiviil sokszinii, decentralizalt
tertileti eloszlast, egymashoz lazan kapcsolodd halozatba szervezddnek,
melyben az angol és német nyelv dominancidja mellett az Gjlatin és a
nemzetiségi tannyelvii programok csak kisebb stllyal jelennek meg (2.
térkép). Bar az adott telepiilési kdrnyezet demografiai viszonyaihoz
valé kapcsolodds a budapesti agglomeracidban és a valtozatosabb
nemzetiségi Osszetételii orszagrészekben még jellemzdébb, a kétnyelvii
programok telepitd tényezdi kozott ma mar a gazdasagpolitikai célok
nagyobb szerepet jatszanak, elsOsorban a német nyelvii programok
kapcsan. A regionalis eloszlas egyenletesnek mondhato (1. tablazat).

régio telepiilések programok tannyelvek
Budapest 1 60 11
Pest 8 9 3
Nyugat-Dunantul 8 21 2
Kbzép-Dunantul 9 15 4
Dél-Dunéantul 6 16 6
Eszak-Magyarorszag 7 22 5
Eszak-Alféld 4 18 5
Dél-Alfold 9 25 6

1. tablazat. Kétnyelvii programok regionalis eloszlasa (2010-25), sajat gytijtés

A kétnyelvii  iskolahalézat egyedi vonasa, hogy a
régiokozpontok és nagyobb iskolavarosok mellett szamos kisebb
telepiilést is magaban foglal, igaz, ez utobbi években tobb nagy
hagyomanyokkal bird kisvarosi iskolaban megkérddjelezédott a
képzések fenntarthatosdga, részben a tanuloszamok csokkenése (és a
mar jelentkezd beiskoldzasi problémak), részben a szaktanari utanpotlas
nehézsége miatt. A kétnyelvii programok tobbsége a tarsadalmi
valtozasok ellenére sem vesztett népszerlis€gébdl, a ,,nyelv”’ tovabbra is
hivosz6 a csalddok korében, de az iskolak ¢€s a szaktanarok egyre
nehezebben tudjak ellatni a kétnyelvii oktatassal jard tobbletfeladatokat.
A nemzetkozi tanrendli programok a hazai oktatastdl valamelyest
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fliggetlenedve miikddnek, de a képzések szama lassan bovil és a
fovarosi agglomeraciobol kilépve mar tobb vidéki kdzpontban
megtalalhatok.

2. Az idegen nyelvii foldrajzoktatas fontos szerepet tolt be
mindharom kétnyelvii kozépiskolai képzésben (két tanitasi nyelvii,
nemzetiségi, nemzetkozi tanrendii), de az egyedi képzési
sajatossagok befolyasoljak a foldrajzoktatas tartalmat és
modszereit.

Noha idegen nyelvii foldrajzoktatdsra mindhdrom vizsgalt
képzési formaban szamos példa van, az egyes programokra jellemzo
oktatasszervezési, tannyelvhasznalati és tanulasmodszertani
sajatossagok a kétnyelvil tantargyoktatas kereteit is meghatarozzak (2.
tablazat).

Német nemzetiségi képzésben, horvat tannyelvii gimnaziumban,
angol két tanitdsi nyelvli technikumban, francia tanrendii oktatasban,
IB-programban mdés-mds tantervi tartalmakra, taneszkozokre,
modszerekre, célokra €s iskolai hagyomanyokra épiil az idegen nyelvii
foldrajzoktatas, melynek orszagos Osszevetésben egy rendkiviil
valtozatos szaktanari gyakorlat az eredménye (Kapusi, 2021a, 2024a).
Ennek ellenére a kétnyelviiséget érintd kutatdsok szinte egyaltalan nem
is vallalkoznak az idegen nyelvii tantargyoktatas vizsgalatara.

Az egyes képzésekben megvaldsuld foldrajzoktatasi gyakorlat
csak részben, esetlegesen kapcsolddik Ossze, pl. a kozds tanterv
(kéttannyelvli és nemzetiségi) vagy tannyelv (angol, német) mentén.
Ezeket a koncentracios lehetOségeket szinte csak a tobb képzés
tapasztalataval rendelkez6 tanarok tudjak kihasznalni (Kapusi, 2021a).
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kétnyelvii
program tipusa®

program célja

tannyelv

iskolatipus

Idegen nyelven
tanitott tantargyak

tanterv/tanrend

fenntartas

elhelyezkedés

programok szama
(2009-2025)

idegennyelvii
foldrajz-
oktatasban
hasznalt
taneszkozok

a foldrajzot idegen
nyelven tanito
szaktanarok

tanulok kore

KET TANIiTASI
NYELVU

NEMZETISEGI**

NEMZETKOZI
TANRENDU

vilagnyelvek oktatasa,
magas szint(i versenyképes
nyehvtudas elsajatitasa

nemzetiségi/kisebbségi
kultdra, nyelv, identitas
megdrzése és erdsitése

nemzetkozi oktatasi
rendszerekhez vald
kapcsoldodas,
kiilfoldi tovabbtanulas
megalapozasa

angol, francia, német, olasz,
orosz, spanyol, kinai

horvat, német, roman, szerb,
szlovak, ukran

angol, francia, német,
orosz

gimnaziumok és technikumok
(korabban szakkozépiskolak,
szakgimnaziumok)

csak gimnaziumok

gimnaziumok, ill. 6nallé
nemzetkozi iskolak

altaldban 3-6 tantargy

a tantargyak legalabb 50%-a

a tantargyak dontd
tobbsége

magyar (NAT)

magyar (NAT)

magyartol eltérd
(pl. brit, amerikai, német,
osztrak, francia, orosz,
nemzetkézi / 1B)

jellemzden allami,
kisebb részben
egyhazi és alapitvanyi

allami, ill. nemzetiségi
onkormanyzati

jellemzden kulfoldi
fenntartasd
(ill. 2-3 esetben allami,
alapitvanyi fenntartasu)

decentralizalt halézat
(Budapest, nagyobb
iskolavarosok,
varmegyeszékhelyek,
kisebb telepiilések),
orszagos lefedettség

Budapest, ill. a magasabb
nemzetiségi részarannyal,
kisebbségi nyelvoktatasi
hagyomanyokkal rendelkezd
telepilések

Budapest +
regionalis kozpontok
(Debrecen, Gyér) +

Kecskemét, Baja

130-140*

18

26

nagyon korlatozottan elérhetd.
a célnyelvii tantargyoktatasra
nem adaptalt, Gj
kerettantervekre nem
aktualizalt taneszkozok

tankanyvistarol
részben elérhetd, Uj
kerettantervekre nem
aktualizalt taneszkozok

elérhetd, az adott oktatasi
programra keészitett,

rendszeresen aktualizalt,

J6 mindségil taneszkozok

jellemzdéen magyar
anyanyelvi, foldrajz-nyelv
szakos (vagy nyelwizsgaval
tanitd) szaktanarok, csak
kevés olyan tanar van, akinek
a célnyelv az anyanyelve

jellemzéen magyar
anyanyelvii, de az adott
kisebbséghez tartozé, annak
nyelvét (kdzel) anyanyelvi
szinten beszélé tanarok

tobbnyire kiilfoldi, kisebb
részben magyar
anyanyelvii tanarok

dontd tébbségében magyar
anyanyelv tanuldk

jellemzden a magyart és a
nemzetiség nyelvét is
beszéld tanulok

nem magyar anyanyelvi
didkok aranya magas,
a program tannyelve

szamos diak anyanyelve

* Néhany intézmény két vagy tobb eltéré tannyelven is ajanl kétnyelvii programokat. Sét, néhany kézépiskola két
kiilonbdz6 tipusd programot (pl. két tanitasi nyelvii és nemzetiségi, két tanitasi nyelvii és nemzetkozi) is miikddtet.

** A kutatasban csak azokat az intézményeket veszem figyelembe, ahol a magyartél eltéré nyelven is torténik
tantargyoktatas (anyanyelvii vagy kétnyelvii nevelés-oktatasi forma).

*** A programok be- és kivezetésének fliggvényében a tagozatok szama évrdl évre véltozik.

2. tablazat. A hazai kozépiskolakban eldfordulo keétnyelvii képzéstipusok
tartalmi jellemzéinek dsszehasonlitasa (sajat szerkesztés)
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A programok szamanak gyarapodésaval és teriileti expanzidjaval
a foldrajz is egyre nagyobb szerepet kapott a kétnyelviiség
kialakitdsaban, szamos iskoldban eredményesen tanitottdk és tanitjak
ma is, s6t, nem egy intézményben kifejezetten kulcstantargyként
kezelik. Az idegen nyelvii foldrajztanitas orszagszerte 1étezd gyakorlata
azt bizonyitja, hogy iskolatipustol és képzési formatol fiiggetleniil
sikeriilt megtalalni és — a valtozasok ellenére — stabilizalni a tantargy
helyét a kétnyelvii oktatas rendszerében. EbboOl kovetkezéen a
foldrajzoktatason beliil szamos, képzésekre jellemzd sajatossag és
egyedi vonas alakult ki, fiiggden attol, mi a képzés célja és abban
milyen szerepet szdnnak az idegen nyelvii f6ldrajztanitas gyakorlatanak.

E kutatds eredményei szamos ponton aldtdmasztjdk azt a
meggy6zddést, miszerint a foldrajz idegen nyelven torténd tanitisa-
tanuldsa szamos eldnnyel jar, nem véletleniil tanitjdk a kétnyelvii
programok tobb mint felében idegen nyelven. Idegen nyelvi
foldrajzoran a tantargyi ismeretdtadas és a nyelvi kompetencidk
fejlesztése kiegyenstlyozottan, a célnyelv tudatos, eszkdzszintli
hasznalataval, sokoldali modszerek alkalmazasa mellett torténik, tehat
a foldrajzi szemléletformalas részben a nyelvhasznalaton keresztiil
valosul meg.

Bar a foldrajztanulds hagyomanyos kihivadsai (topografia,
szakkifejezések, folyamatok és Osszefiiggések értelmezése) tannyelvtdl
fliggetlentil kihivast jelentenek a didkoknak, a foldrajz idegen nyelven
torténd tanulasaban a nehézségek inkabb a nyelvtanulas folyamatahoz, a
magabiztos eszkdzszintli nyelvhasznélat hidnydhoz kapcsolodnak. A
képzés tannyelve — legyen az vildgnyelv vagy nemzetiségi nyelv —
egyszerre médium, eszkéz és tananyag, a tanuldk pedig a képzés
megkezdésének pillanataban még jellemzéen nem rendelkeznek a
tantargyi tartalmak idegen nyelven tanuldsdhoz megfeleld stratégiaval.

A tanulok érdeklédésére, nyelvi kompetencidira ¢€pitd
feladatokkal, az autondm tanuldst tdmogat6 autentikus hattéranyagokkal
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ugyanakkor a tartalmi és a szaknyelvi dimenzidé a gyakorlatban is
eredményesen Osszekapcsolhat6, igy a nyelvtudas fejlesztése a foldrajzi
miveltség ¢és tajékozottsag kialakitasanak kulcsava wvalik. (A
nemzetiségi oktatasban pedig a nemzetiségi kultirdhoz kapcsol6dd hon-
¢s népismereti tartalmak tudatositdsanak eszkoze is lehet.) A szaktanari
felkésziiltség mellett azonban a nyelv eszkdzként vald hasznélatdban
jelentkezd tanuloi tudatossag is sziikséges a megvalositashoz.

Mig a hazai tanrendi kozépiskolai oktatasban biztositott
oratdmeg a gyakorlatban nem elég a kerettantervi tananyag ¢és az azzal
Osszefiiggésben elvart kompetencia-fejlesztés megvaldsitasdhoz —
kiilondsen igaz ez az idegen nyelvli képzésekre — a nemzetkozi
tanrend{i programokat sokkal egészségesebb aranyok jellemzik (Kapusi,
2021a). Joval nagyobb szerephez jutnak a holisztikus szemléletet
képviseld komplexebb, eleve nagyobb oraszamra tervezett feladatok (pl.
esettanulmany feldolgozéasa), a kooperativ tevékenységek és a terepi
tanulas-kutatas kiilonb6z6é formai. Ez a modszertani mozgastér sokkal
tobb teret enged a szaktandri tervezésnek ¢és a szaktargyi
kommunikécios kompetencidk fejlesztésének, mint a heti 1-2 tanitasi
ordba préselt tananyag.

3. A foldrajz idegen nyelven torténé tanitasahoz nem allnak
rendelkezésre megfelelo taneszkozok, ezért a szaktanarok
tananyagfejlesztési gyakorlata felértékelodik.

A kutatasban szerzett tapasztalatok aldtamasztjadk, hogy a
foldrajz — és altalaban a tantargyak — idegen nyelvii oktatisa évtizedek
Ota meglévd rendszerszintli hidnyossdgokat cipel magaval, sziintelen
hatranykompenzaciora  kényszeritve a  pedagdgusokat és az
intézményeket, els6sorban persze a kéttannyelvii és a nemzetiségi
oktatasban (Vamos 2009, 2017; Kapusi, 2025). Kijelenthetd, hogy az
egyseégesitett tankonyvfejlesztési szemléletbe az idegen nyelvil
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tankonyvek készitése — a nemzetiségi oktatasra készitett, forditott
anyagok kivételével — lathatoan nem fér bele. A kiilhoni taneszkdzok
nem a hazai kerettantervnek megfelelden késziiltek, igy csak jelentds
tanari adaptacio mellett alkalmazhatok a tanitasi 6ran — még akkor is, ha
egyébként a kétnyelvli oktatds szempontjabol nézve moddszertanilag
hasznosak. (A nemzetkozi oktatasban hasznalt tankonyvek itt is kivételt
képeznek, egyszersmind mintaként és inspirdcioként szolgalhatnak a
foldrajzot angol, német vagy francia nyelven tanitok szamara.)

Bar a megfelel6 taneszk6zok hidanya a legtobbek altal azonositott
problémaék egyike, mégsem tiinik akutnak a helyzet, hiszen az évtizedes
hianyossagokhoz a kollégdk mar hozzaszoktak, s6t, megtanultdk — a
helyzetet sajat elényiikre formalva — mddszertani szabadsaggal, digitalis
tantargypedagogiai megkdzelitéssel és kreativitassal ellensulyozni —
vagy éppen kivaltani — a tankonyvek hidnyat. A tanarok jellemzdéen a
digitalizacio adta lehetdségekbdl, importalt taneszkdzokbol, kiilfoldi
tovabbképzésekbdl ¢és sajat kompetenciaik fejlodésébdl gyiijtenek
inspiraciot ahhoz, hogy a fOldrajzoktatas és a (szak)nyelvtanitas
céljainak egyarant megfeleld tananyagokat ¢és tanuldstdmogato
feliileteket készitsenek, noha ezen eszkozok elkészitése és fejlesztése
rendkiviil idéigényes folyamat.

A szaktanari gyakorlat — az altaldnos taneszkdzhiany miatt —
jellemzden prezentacio-kézpontu, de az érettségi feladatsorok ¢€s a
tobbféle célra (megosztas, rendszerezés, jatékositds, szdmonkérés,
értékelés) is hasznalhaté online alkalmazasok szerepe is meghatarozo a
szaktanarok gyakorlatdban (3. &bra). A valaszokbol arra lehet
kovetkeztetni, hogy az orai foglalkoztatas szdmos forméja megjelenik
az idegen nyelvli foldrajzoktatasban, ami lehetdséget ad az altaluk
elkészitett tananyagok, feladatok folyamatos tesztelésére ¢és
finomhangolasara (4. 4abra). Ugyanakkor az egyes forrasok
hasznalatdnak gyakorisaga jelentds szorast mutat a tannyelvek és a
keépzések kozott.
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Milyen gyakorisaggal hasznalja idegen nyelvii féldrajzérain az alabbiakat?

o
=]
=X

0% 20% 40% 60% 80%

prezentacio

hazai idegen nyelvi foldrajz érettségi feladat(sor)ok
idegen nyelvi atlaszok

online tananyagszerkeszté oldalak, kvizalkalmazasok
dokumentumfilmek, -részletek

infografikak
online térképgydijté oldalak (pl. Worldatlas)

Google Maps, Google Earth és hasonlé alkaimazasok

kalféldi tankodnyvi forrasbél atemelt feladatok

hazai tankényvi forras

online szétarak

autentikus idegen nyelvi hirvidedk

autentikus idegen nyelv(i szévegvidedk

autentikus forrasbol szarmazé cikkek

idegen nyelvii hiroldalak sajtéfotoi, képgalériak

internetes feladatbankok

nemzetkdzi tanrendl képzések (I1B) anyagabdl atemelt feladatok
nyomtatott szétarak

kozosségi oldalak mm

mrendszeresen =alkalmanként ritkan msoha

3. abra. Taneszkozhasznadlat az idegen nyelvii foldrajzoktatasban, szaktanari
vélemények alapjan (sajat szerkesztés)

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

tanari el6adas / magyarazat prezentacioval
szemléltetés, demonstracio

abra- és térképelemzés

onallé feladatmegoldas

paros munka

internetes jaték, kviz

kiseléadas

nyelvi gyakorléfeladatok (pl. szévegkiegészités)
gondolattérkép készitése

csoportos feladat

érettségi tétel, témavazlat kidolgozasa

onallé szovegértési feladat (pl. cikkfeldolgozas)
tankonyvi forrasfeldolgozas

internetes kutatémunka

kreativ feladat (pl. poszter / infografika készitése)
érvelés, vita

annotacio készitése (fotéhoz, abrahoz, rajzhoz)
forditas, szétarazas, tomorités

vetélkedd, verseny

fogalmazas, esszéiras

kézzel foghat6 produktum készitése (pl. kiallitas)

mrendszeresen
alkalmanként
ritkan

= soha

4. abra. Feladattipusok és munkaformak gyakorisaga idegen nyelvii
foldrajzoran (sajat szerkesztés)
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Egy modern idegen nyelvii foldrajz taneszkoz fejlesztése soran a
tantervi eldirasok, a tantargyi tartalmak és a foldrajzi kompetencia-
fejlesztés mellett tobb olyan szempontnak kell is meg kell jelennie,
amelyek a nyelvoktatasban és a nyelvtankonyvirdsban is érvényesiilnek.
E komplex feladat felvallalasa helyett az oktatasiranyitas —
meggy0zddésem  szerint  jelentds részben a fent emlitett
tananyagfejlesztési tapasztalatokra és visszajelzésekre épitve — az
iskolak ¢és szaktanarok szintjére delegalja e ,,probléma” a megoldasat. A
kutatasi eredmények is azt igazoljak, hogy a taneszk6zhianybol fakado
problémék megoldasa elsdsorban a szaktandrokra var.

Osszehangolt foldrajzos taneszkozfejlesztési projektre — esetleg
okostankonyvek, e-learning anyagok fejlesztésére — az idegen nyelven
tanitok aligha szamitanak, de néhany kulcsfontossdgu, nyelvi-
szaknyelvi szempontbol is hiteles segédanyagra (pl.
fogalomgyijtemény, topografiai névanyag, érettségi témakorvazlatok)
hatarozott igény mutatkozik. Ezek elkészitése joval kevesebb erdforrast
igényelne, viszont a napi gyakorlatot és az érettségi felkészitést is
jelentdsen megkonnyitené.

A mesterséges intelligencia transzformativ hatdsai vérhatoan
egyszerlsitik majd a szaktanari tevékenységek egy részét (pl. feladat- és
dolgozatkészités, értékelés), de szabalyozatlansdguk miatt szdmos 1;j
kihivast is hoznak, legyen sz6 a didkoktol megkovetelt egyéni
produktumokrol vagy az érettségi projektdolgozatrol.

18



4. A foldrajzi és az idegen nyelvi-szaknyelvi kompetenciak egyideji
fejlesztése — és a tartalomba integralt nyelvoktatas (CLIL) — csak
jelentés szaktanari tudatossag és modszertani valtozatossag mellett
valosul meg.

A foldrajz idegen nyelvii tanitasa sajatos tanari szerepfelfogast
¢s tudatos pedagogiai-szakmodszertani megkozelitést igényel (5-6.
abra). A kutatds eredményei igazoljak, hogy a foldrajztanari és
nyelvtanari szerep kozotti ,,cstiszka” egyértelmiien a foldrajz felé billen,
azaz a szaktantargyi érdekek és a tantervi eldirdsok kényszere még
mindig erdsebb, igy kevesebb teret kapnak a nyelvoktatas feldl érkezd
inspiraciok (Kapusi, 2025, 2026).

A megkérdezettek donté tobbsége szerint az idegen nyelvil
foldrajzora sokkal tobb, mint forditasi gyakorlat vagy a terminoldgia
oncéli elsajatitasanak terepe — noha a fOldrajzi szakszokincs
egyértelmiien hozzajarul a komplexebb, gyakorlatiasabb nyelvtudas
megszerzéséhez, amely a felsdoktatasban és a munka vilagaban is
eredményesen hasznosithatd. Bar a tanorai célnyelvhasznalat aranya
viszonylag magas, a nyelvtanari attitid és a nyelvi kommunikécio
fejlesztésére iranyuld tudatossag csak a megkérdezettek egy részének
gyakorlataban jelenik meg.

A foldrajz — egyedi tantargyi sajatossagai révén — kiilonosen
alkalmas a tartalomba d4gyazott nyelvoktatds mddszereinek
alkalmazasara, ugyanakkor az oktatds keretei, az alacsony
oraszamokkal parosuld taneszkdzhiany és a szaktanarok eltérd
szerepfelfogasa jelentdsen befolyasolja, hogy tartalom és nyelv
integracidja megvalosul-e a foldrajzorakon. A CLIL mddszertani
vonasai sem a taneszkozfejlesztésben, sem a tandrképzésben nem
jelennek meg hangsulyosan, ennek megfeleléen a gyakorlati
alkalmazasa is kevésbé tudatos — és inkabb a két tanitasi nyelvi
képzésekre jellemzo —, elsésorban azokhoz az oktatokhoz kotddik, akik
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kiilfoldi tanartovabbképzés (pl. Erasmus+ keretében teljesitett kurzus)
vagy Onképzés Utjan mar elsajatitottdk ezeket az ismereteket.

Mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal?

Az idegennyelvii foldrajz 6ra elsésorban a foldrajzi ismeretek .
atadasanak és elsajatitasanak a terepe.

Az idegennyelvii foldrajz 6ra alapvet6en nyelvora, ahol a
célnyelvi kommunikacio céljai érvényesilnek foldrajzi témakon _ e
keresztl. g
I

Az idegennyelvii foldrajz 6ra lényegében a magyar kerettanterv
szerint el6irt foldrajzi tartalmak és fogalmak leforditasa idegen -
nyelvre.

Afoldrajz idegen nyelven torténd oktatasahoz elegendd a _
terminoldgia leforditasa és a kulcskifejezések megismer(tet)ése.

Az idegennyelvii foldrajztanulds soran olyan szokincs sajatithato

el, ami remekal segiti a fels6foku nyelvtudas és nyelvvizsga m

megszerzéseét.
Afoldrajz idegen nyelven torténd tanuldsa nagyban hozzajarul

ahhoz, hogy a didkok a kozépiskolai tanulményaik végére elérjek ”

az elvart nyelvi szintet.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m egyaltalan nem inkabb nem inkabb igen megyértelmden igen 7 nem tudom megitélni

Mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal?

Idegen nyelven kevesebbet tanitok meg a foldrajz tananyagbdl,
mintha ugyanazt magyarul tanitanam

Egy adott tanuldsi egység vagy témakor megtanitéasa legalabb
kétszer annyi tanitasi 6rat igényel idegen nyelven, mint magyarul.

Atantargyat idegen nyelven tanité tanarnak alapvetéen mas

moédszertani eszkoztarra van sziksége, mint ugyanazt a targyat . ‘

Afaldrajzot idegen nyelven tanité tandrként rendszeresen
tdjékozédom a hagyomanyos nyelvéorakon tanultakkal (pl.
témakorok, nyelvtani szerkezetek) kapcsolatban.

anyanyelven tanito kollégdjanak.
mn
|

Idegennyelvii foldrajzérakon nem kell kiilon figyelmet forditani a
nyelvtani szerkezetek, nyelvi kdtéelemek, nyelvi kommunikacios

formék gyakorlasara.
Torekszem arra, hogy az 6rai interakciok donté tobbsége idegen I m
nyelven torténjen. %
0% 20% 40% 60% 80% 100%
megyaltalan nem inkabb nem inkabb igen m egyértelmien igen #nem tudom megitélni

5-6. dbra. A foldrajzot idegen nyelven tanito tanarok munkajuk idegen nyelvi
dimenziojaval kapcsolatos attitiidjei (sajat szerkesztés)
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Ezzel egyiitt vannak olyan tandrok, akik a tananyag keretei
kozott maradva, de a linearis tantervkozponti szemléletrdl levalva, a
taneszkOzhianyt kreativ szabadsagként értelmezve mozgasteret ¢és
motivaciot talalnak a nyelvi dimenzidk tudatosabb kihasznaldsaban, ami
valtozatosabb munkaformakhoz, szinesebb — és talan eredményesebb —
tanitasi orakhoz vezet. Nemcsak a foldrajzoktatds és a foldrajztanar-
képzés, de az idegen nyelvli tantargyoktatds egésze szempontjabol
eléremutato lenne ennek a komplex szaktanari gyakorlatnak a feltarasa
¢s bemutatasa.

5. A foldrajz idegen nyelven is az egyik legnépszeriibb valaszhat6
érettségi tantargy, ami a szaktaniri munka eredményességét
igazolja.

A kétszintli vizsgarendszer bevezetése Ota 8312 kozépszintii €s
133 emelt szintli foldrajz érettségi vizsgara kertilt sor idegen nyelven. A
nyilvanos adatsorokbdl egyértelmiien kiolvashatd, hogy az idegen
nyelven ajanlott vizsgatargyak kozott a foldrajz a legnépszeriibb
valaszthatd targy, megelézve a tobbi természettudoméanyos targyat a
matematika kivételével.

Napjainkban jellemzden 4-5 nyelven tesznek érettségi vizsgat a
tanulok: a vizsgak négyotdode német és angol nyelvii (ez tiikrozi a
programok gyakorisagat), a tobbi vizsga jellemzden Ujlatin vagy horvat
nyelvll. A tantdrgy helyzetében bekovetkezd valtozasok (Oraszdm- és
presztizscsokkenés) eredményeként visszaesd vizsgaszamok az utobbi
években stabilizalodtak, s6t, az emelt szinten vizsgazok szdma
ugrasszeriien megnétt. Az idegen nyelven vizsgazok dontd tobbsége
ugyanakkor csak kozépszintli vizsgat tesz, jellemzdéen az orszagos
vizsgaatlag feletti teljesitménnyel.

Vizsgaszdmok ¢€s vizsganyelvek terén elég valtozatos teriileti
eloszlas rajzolodik ki: a vizsgak kb. 30%-at ado Budapest mellett
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Hajdu-Bihar, Baranya ¢és Veszprém emelhetd ki (a magas vizsgazoi
l1étszam mellett a nyelvi paletta is igen szines), mig egyes varmegyckre
alig vagy egyaltalan nem jellemzd, hogy foldrajzbol idegen nyelven
érettségiznének a tanulok (Kapusi, 2021b, 2023a). A debreceni
kétnyelvii programok eredményessége a vidéki kozpontok kozott
szamottevo (3. térkép).

AncoL [ERENGI) HORVAT NEMET | OLASZ
SZLOVAK

3. térkép. A kézépszintii célnyelvi foldrajz érettségi vizsgak szama, illetve
nyelvi és teriileti megoszldsa Magyarorszagon a kétszintii érettségi bevezetése
ota, 2005-2025 (az Oktatasi Hivatal adatai alapjan, sajat szerkesztés)

Gyakran felmeriild szaktanari dilemma, hogy az idegen nyelvii
foldrajz feladatsor szaktargyi vagy szaknyelvi kompetenciat mér-e. A
felkésziilést segitd taneszk6zOk hianyaban az érettségi feladatsorok és
javitasi utmutatok jelentik a szaktanarok szaméra az egyetlen, minden
nyelven elérhetd forrast, ugyanakkor a feladatlapok megfogalmazasa, a
magyar €¢s nem magyar szaknyelv kdzotti megfeleltetési problémak (pl.
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értelemzavard  kifejezések), valamint a tikorforditasbol addodo
egyenetlenségek miatt ezeket nem igazan lehet hiteles forrasnak
elfogadni. Ezzel is magyarazhato, hogy miért mutat megosztottsdgot a
tanulok érettségi szandékdhoz vald ,hozzdallas” az iskoldk és a
szaktanarok korében. Az idegen nyelvli f6ldrajzvizsgdk tartalmi
sarokpontjai hidnyosak ¢és kidolgozatlanok, a fenti vizsgaszdmok
azonban komoly motivaciot és kiemelkedd szaktanari felkészité munkat
tiikkroznek.

A foldrajz érettségi koncepciojanak friss valtozasai lehetdvé
teszik a projektérettségit, amely egyelére nem feltétleniil jelent valodi
valasztasi lehetdséget, noha szamos olyan készség (kutatdsmoddszertan,
szOveg- ¢és abraszerkesztés) fejlesztésére alkalmas, amelyre a
tanuloknak sziiksége lesz a felsdoktatasban. A projekt- és esszéjellegii
feladatok foldrajzoktatasbol hianyzo eldképe, az idegen nyelvii
szovegalkotas nehézsége, az alacsony szintli tanuldéi (és tanari)
motivaciod, valamint a mesterséges intelligencia betoérése megkérddjelezi
a projektérettségi létjogosultsagat. Ugyanakkor a szigetszeri szaktanari
jo gyakorlatok, az IB-tanrendli oktatdsbol érkezd tapasztalatok (pl.
terepgyakorlat-szervezés, terepi kutatds és adatgyiijtés, mentoralas)
megismertetése a kollégakkal segithet abban, hogy a projektérettségi
szandékat kevésbé tamogatd szaktanarok véleményét megvaltoztassa
(Kapusi, 2021a).

Az idegennyelvii érettségire torténd felkészités tehat — a tanulok
alacsonyabb szama és a feladat sajatos jellege miatt — gyakorlatilag
tehetséggondozédsnak is tekinthetd. (A valddi tehetséggondozds a
jellemzdéen nemzetkdzi hatterli, a nemzetkdzi oktatdsban megjelend
filozofiara, valamint a magas szintli angol vagy német nyelvtudasra
épiil6 foldrajzversenyekben és palyazatokban csucsosodik ki.)
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6. A tanarképzés nem készit fel érdemben a foldrajz idegen nyelven
torténé tanulasara, ezért nagyobb igény van a teriilet
tanartovabbképzésben valo megjelenésére, valamint a halozatépités
és a tudasmegosztas csatornainak bovitésére.

A kétnyelvli  oktatds  feltételeinek  megteremtése  az
oktatasiranyitds és a tanarképzés oldalardl egyarant komoly kihivast
jelent évtizedek ota. A részkutatdsok keretében feltart problémakban
egyszerre jelenik meg a kétnyelvii oktatasi formak sziikségleteinek
kielégitését marginalisan kezeld oktataspolitikai szemlélet €s a foldrajz
— mint tantargy ¢s tudomanyteriilet — és a foldrajzi tudas fokozatos
visszaszoruldsanak trendje. Ennek ellenére a kétnyelvii oktatasban a
nyelvtanuldsi motivacid, a foldrajzi témak idegen nyelvii kérnyezetbe
iiltetése ¢és a kompetencia-fejlesztés hagyomanyos foldrajzoraktol és
nyelvoraktdl egyarant eltéré formai — sot, igény szerint az érettségi
vizsga lehetdsége — inkabb erdsitik a tantargy presztizsét, 0j 16kést adva
a foldrajztanulashoz.

Mennyire ért egyet az alabbi allitisokkal? = egyaltalan nem Inkabbnem'
inkabb igen m egyértelmien igen
nem tudom megitélni

Az egyetemi tanarképzés hatékonyan elvégzi a foldrajz-nyelv szakos _ I
hallgaték pedagdgiai és modszertani felkészitését.

Afdldrajz-nyelv szakos pélyakezdd tandrok maodszertani felkészitése nem az

egyetemi képzdhelyek feleléssége, hanem a tanéroké és az oket -
foglalkoztaté iskolaké.

Afoldrajz-nyelv szakos végzettséggel rendelkezd tandroktdl mar palyajuk

kezdetén elvarhatd, hogy a foldrajzot képesek legyenek idegen nyelven
=i ] -

Hasznosnak tartanam, ha a kétszakos hallgatok tanarképzési moduljaik,

tanegységeik egy meghatarozott hanyadat kifejezetten a tantargyak idegen I _

nyelven torténd tanitasaval kapcsolatos ismeretek tennék ki.

Az egyetemi képzéhelyeknek be kellene csatornazniuk a tantargyukat idegen

nyelven tanité tanarokat a tanarszakos hallgatok képzési programjaba I _

(kurzusok, mihelymunkak, hospitalasok), a tanitasi gyakorlattél figgetiendl.
Az egyetemi tanarképzésben oktatok nem rendelkeznek megfelel6 szakmai
hattértudassal és tapasztalattal ahhoz, hogy hatékonyan felkészithessék a I -
tanarjelolteket az idegen nyelvii tantargyoktatas sajatossagaira.

0% 20% 40% 60% 80% 100%

7. abra. Szaktanari vélemények a tandrképzés szerepével kapcsolatban
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Véleménye szerint a tanarképzésen beliil kinek lenne a felelossége a hallgatokat felkésziteni arra,
hogy targyaikat célnyelven is képesek legyenek tanitani? Hol lenne ezeknek az ismereteknek a
helye? (Tobbetis megjelolhet.)

mindkét szakmodszertani képzésben kulon tematikus kurzus/képzes keretében
(pl. tanarképzési kozpont szervezésében)

nem szikséges
kalon képzést
hirdetni, mert
annyira nem
inkébb a foldrajz inkdbb a nyeli lényeges terilet
szakmodszertani szakmodszertani
kepzésben Kképzésben

ez az iskolavezetés és a
munkakozosségek feladata

8. abra. \degennyelvii foldrajzoktatdsrol szolo ismeretek a tandrképzésben

Ha csak a végzettséget nézziik, rengeteg képesitett tanarra
szdmithatndnak a kétnyelvli intézmények. A foldrajz és egy nyelvszak
egymastol fiiggetlen elvégzése — esetleg egy felsdfokt nyelvvizsga
megszerzése — papiron valoban képesit a feladatra, de mint lathato, a
napi tanitasi gyakorlat ennél sokkal 6sszetettebb pedagogiai feladatokat
¢s tudatosabb szakmodszertani tudast igényel, amelyhez még a
gyakorl6 tandroknak is szakmai tamogatasra lenne sziikségiik, nemhogy
a palyakezddknek (7. abra). A valaszadok tObbsége szerint a
tanarképzésben és a tandrtovabbképzésben is meg kellene jelennie a
tantargyak idegen nyelven vald tanitasahoz célzé ismereteknek (8.
abra). Tematikus képzésekre ma alig talalni példat — a korabbi képzések
megsziintek, vagy eleve nem kozépiskolai tanaroknak szélnak, tjak
pedig nem indultak. (A felmérésben megfogalmazodé igény ellenére a
2025-ben elinditott j tanartovabbképzési koncepcioban sem indult még
olyan képzés, amely kifejezetten a tantargyaikat idegen nyelven tanitd
kollégékat szdlitand meg, igy a tandrokkal szemben elvart modszertani
megujulas esetiikben csak részben valosulhat meg.)

A kétnyelvili foldrajztanitasban tehat — a taneszkdzhidnybdl és a
modszertani nyitottsdgbol egyszerre fakadd latszolagos mozgastér
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ellenére — nagyon nehéz kiteljesedni, kiilondsen akkor, ha alacsonyabb
oraszamban ¢és a szakmai fejlodésre, Onképzésre kevésbé motivalt
kornyezetben tanitja a targyat a kolléga. Erre remekiil raviladgitanak a
kérdéives felmérés soran velem megosztott szaktanari vélemények.
Mivel a tantargypedagbdgiai Osszekapcsolédds ¢és a  szakmai
halézatosodas csak korlatozottan valosul meg az egyes képzési
programok kozott, sokkal tobb olyan szakmai programra (kurzus,
workshop, szakmai nap, konferencia, tanulményi versenyek) lenne
sziikség, amelyek a networking mellett a kollégak eszkozszintli tudasat,
szaknyelvi ismereteit és CLIL-tudatossagat is erésitené.

A kutatas értékelése és folytatasa

A fenti tanulsagok tiikrében kijelenthetd, hogy a kétnyelvii
iskoldk mindennapjait meghatarozé keretrendszer egésze megérett az
atgondolasra. Egy proaktiv, a kétnyelviiség értékeit becsiild, a képzések
egyedi igényeire odafigyeld, rugalmas kommunikacios kornyezetben
sokkal eredményesebben is miikddhetnének ezek a programok.
Erdemes lenne a szaktanarok tudasat és érdeklédését olyan projektekbe
csatornazni, amelyekb6l a kétnyelvii  intézményrendszer ¢és
pedagoguskozosség valoban profitdl, hiszen sajat gyakorlatukon
keresztiil éppen azt a szemléletet tudnak képviselni (pl. a
taneszkozfejlesztésben vagy a tandrtovabbképzésben), ami az
oktatasiranyitas vilagabol évtizedek ota hianyzik. A kutatas egyik
deklaralt célja, hogy az idegen nyelvll fOldrajztanitas ,lathatova”
tételével aktiv parbeszédet kezdeményezzen a kétnyelvii iskolak,
szaktanarok, szakemberek, egyetemi képzohelyek, szakmai kozosségek
¢és az oktatasiranyitas szerepldi kozott. Ebbdl fakadoan a foldrajzos — és
tagabb értelemben a természettudomanyos, soét, akar akadémiai —
szakmai kozosségeknek elemi érdeke és kotelessége lenne felkarolni,
népszerlsiteni €s tdAmogatni az idegen nyelvii tantargyoktatas ligyét.
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Introduction

Different forms of dual language education have significant
traditions in Hungarian secondary schools. More than 120 secondary
schools run dual language programmes (bilingual, nationality and
international) in 11 foreign languages. This segment of the domestic
school system representing bilingualism is particularly diverse in terms
of school types, languages of instruction and programme types,
standing out even in a wider Central European comparison.

Although the popularity of these institutions is widely known,
the values of foreign language subject teaching underpinning their
success receive relatively little attention. This is particularly true in the
case of natural sciences: due to recent changes in educational policy,
these subjects have suffered serious losses both in terms of lesson
numbers and prestige, which have also greatly affected the context in
which they are taught in languages other than Hungarian (Chrappan,
2017; Csorba, 2017).

As a “tool” for understanding the world, Geography can —
through its unique subject characteristics — significantly contribute to
boosting students’ awareness and interpretation of the complex natural,
social and economic processes within our narrower and wider
environment. In addition, it can also contribute to the development of
critical thinking. By teaching and learning the subject in a foreign
language (L2), this interdisciplinary role is enriched with an extremely
valuable linguistic dimension, as the path to understanding geographical
spaces partly leads through the acquisition of the target language.

In foreign language Geography lessons, the transfer of
geographical knowledge and the development of linguistic competences
take place simultaneously, complementing and reinforcing one another
(Bognar, 2005; Katona—Farsang, 2012; Kapusi, 2024a, 2024b, 2026).
This involves the complex use of Geography teaching and language
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teaching methods, as a result of which the student becomes capable of
using the foreign language as a tool in order to master the subject
content and autonomous learning in that particular language. Despite all
this, the national framework documents setting the content of
Geography education and the directions of key competence
development (e.g. Geography Core Curriculum, High School Matura
Examination Requirements, Education 2030) consistently discuss
subject teaching expectations in Hungarian, ignoring the dozens of dual
language schools where Geography is taught in other languages.

The current state of bilingual education is the result of a fairly
fluctuating historical process spanning nearly 300 years, marked by
major turning points in language and educational policy (Vamos—
Kovacs, 2008; Vamos, 1998, 2017). During the emergence of a
comprehensive Hungarian school system, the language of education
was typically determined by the historical processes influencing the
development of the Hungarian state and the current political conditions
and demands. The present-day dual language school network -
including primary schools — includes more than 300 programmes
(Kovacs, 2018, 2020) and tens of thousands of students learning some
of their subjects in a foreign language other than Hungarian, which is
either the language of instruction, the target language or — in the case of
minority education — the mother tongue of some students.

Although the European literature on bilingualism and the
application of the Content and Language Integrated Learning (CLIL)
model emerging in the 1990s has been steadily expanding, the number
of Geography-specific sources is very low. These sources and case
studies are primarily limited to countries where bilingual school
networks have been operating for decades and the CLIL philosophy has
been organically integrated into the national educational framework
(Eurydice, 2006; Mehisto et al, 2008; Coyle, 2010; Pérez-Canado,
2011) and Geography education in particular (Donert et al, 2008).
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Therefore, international research papers can only be connected to the
analysis of Hungarian bilingual geography education to a limited extent,
although new research directions have opened up recently in the field of
disciplinary literacy (Bakti, 2023; Hiittner—Bakti, 2024).

The motivation for this research stems from my own teaching
practice. Since the beginning of my teaching career (autumn 2006), I
have been teaching geography almost exclusively in English, which — at
the time of thesis submission — means 19 years of experience in
bilingual and 12 years of experience in international education.
Additional relevance to the research:

e Modern bilingual secondary schools in Hungary were launched
nearly 40 years ago, and have turned out to be one of the most
successful educational reforms since the change of regime.

e The pedagogical model which integrates subject content and
language appeared 30 years ago, serving as a catalyst of
bilingual education throughout Europe.

e The two-tier Matura final examination system in Hungary was
introduced 20 years ago.

Foreign language subject teaching, in general, is a less studied
field with an obvious research gap. | am convinced that professional
communities of Geography do not have adequate insight and up-to-date
knowledge regarding the practice of teaching Geography in foreign
languages. Consequently, they cannot properly represent the needs and
expectations of teachers teaching the subject in L2. Any research into
foreign language Geography teaching is relevant and timely, and its
findings may generate further academic interest in the practice of
teaching other subjects in L2.

A short research paper presenting a selection of key findings
was recognised by the Hungarian Academy of Sciences with the
Pedagogical Research Award (2024).
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Research aims

Although this research is fundamentally dealing with the
geographical aspects of education, a purely geographical approach can
only be partially effective in exploring the practice of teaching
Geography in foreign languages. Since most studies discussing
bilingualism typically represent a language pedagogical approach, |
attempted to integrate different methods and aspects of geographical
research, language teaching and educational science, thus creating the
synthesis necessary for a balanced examination of the field (Figure 1).
However, recent experiences of domestic and international conferences
prove that presentations of this research have been typically allocated
into sessions dealing with humanities rather than natural science
education — presumably due to the foreign language dimension —, which
realigns the scientific positioning of my research to some extent.

OKTATASFOLDRAJZ . o NYELVOKTATAS
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demografia  teleplilések célnyelv
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foldrajzoktatassal
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tartalomalapu nyelvoktatas

Q iskolarendszer

terlletfejlesztés
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Figure 1. Influences of scientific research into foreign language Geography
education (own editing)
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This research focuses on all forms of secondary school
geography teaching in which the language of teaching and learning,
classroom interactions and knowledge transfer is any foreign language
other than Hungarian (L2). Teaching Geography in L2 is characteristic
of all three examined forms of dual language education — bilingual,
nationality and international —, but differences in the role of L2 within
the programmes greatly influence the objectives, methods and teaching
aids of Geography teaching. For the sake of clarity, I will refer to all
examined programmes as dual language programmes in which
Geography is taught in a language other than Hungarian, regardless of
the programme.

The thesis is based on the following research questions:

e What processes and changes in educational policy-making,
sociocultural and regional development have shaped (and
continue to shape) the educational space in which present-day
dual language schools operate?

e What are the most characteristic geographical and demographic
features of the spatial distribution of the dual language
secondary school network?

e What similarities and differences are observable in the role of
the Geography as a subject and discipline and the objectives of
Geography teaching in L2 among the three examined forms of
dual language secondary education?

e What role do foreign languages and language teacher attitudes
play in the development of geographical knowledge, skills and
disciplinary literacy? How does the language proficiency,
competence and language teaching attitude of subject teachers
influence the transfer of geographical knowledge?

e What methods of subject-specific language skills development
are implemented in the practice of Geography teachers? How
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does the practice of content and language integration (CLIL)
contribute to the effectiveness of teaching Geography in L2?

e How does the shortage of teaching resource materials,
digitalisation and self-training affect the practice and
methodological culture of Geography teaching in L2?

e Which factors influence the efficacy of teaching Geography in
L2, with particular regard to subject final examination results?

e How do the international trends of Geography education align
with the traditions of Geography teaching in L2? Which
elements — and in what form — can be transferred into the
practice of Geography practice in dual language education?

Research methods

Due to the unique scientific positioning of this research
mentioned above, results and findings presented in the dissertation rely
on a wide range of sources and the application of qualitative and
quantitative data collection methods to achieve a balanced use of
primary and secondary data. Practical experiences greatly contributed to
the correct analysis and interpretation of the collected datasets and
revealed phenomena throughout the dissertation.

The qualitative data used in the thesis primarily come from the
examined Hungarian and international literature, the analysis of school
websites, documents, curricula, teaching resources, and other informal
forms of follow-up data collection (short interviews, video conferences,
information exchange during specific events). This huge amount of data
is complemented by my personal experiences of working for nearly two
decades in the field. The bulk of the quantitative data was provided by a
self-designed  online  teacher  perception survey (structured
questionnaires). Secondary data is analysed primarily in the chapters
discussing the distribution of dual language institutions and the
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Geography final examination results, extracted from the public database
of the National Authority of Education.

76 secondary school teachers participated in the survey on
teacher perception. Respondents are currently teaching or have
previously taught Geography in a foreign language for at least one
academic year, which far exceeded the planned and expected number of
participants. Overall, three-quarters of the potential respondents (i.e. the
contacted, available teachers) — more than 80 people — were included in
the different data collection sessions, which is a particularly high
response rate in any public education research.
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Map 1. Teachers participating in the survey by settlement and language.

Respondents show a truly heterogeneous distribution in terms of
settlement, language of instruction, school type, age and experience
(Map 1). The most common language in foreign language Geography
education is English with 32 respondents, German with 27, and other
languages with 18 respondents (9 French, 4 Italian, 3 Spanish, 1 Serbian
and 1 Croatian). There is only one colleague teaching the subject in
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both English and German. In several schools (e.g. Hungarian-Spanish
bilingual schools) Geography is usually taught by native teachers, while
in certain nationality languages (Slovak, Romanian), no potential
respondents were available. The outstanding willingness of German-
speaking teachers is explained by their close relationship and decades-
long cooperation (e.g. mailing list, teacher training, resource
development, competitions, inter-school programs), which was also
evident in all research inquiries.

One-third of the respondents, 21 teachers work in secondary
schools in Budapest, while 37 teach in schools in county seats and 18 in
other settlements. From the larger regional educational centres,
Debrecen is represented by 9, Pécs by 5, Gy6r, Szeged and Veszprém
by 3-3 respondents respectively, but research also includes the opinions
of colleagues teaching in smaller towns with long traditions in bilingual
education (e.g. Aszdd, Barcs, Gyonk, MezOberény, Mosonmagyardvar,
Nagykallo, Paszt6, Pilisvorosvar, Velence). There are nine settlements
where colleagues from different language programmes participated in
the survey. Due to the linguistic and territorial distribution of dual
language education, the number of teachers differ greatly across the
country, but at least one teacher was involved from every county.

The survey was conducted in several stages between August
2022 and June 2023. Three questionnaires consisting of a total of 120
items and 79 thematically grouped statements were completed by
teachers (Figure 2). Questions covered all areas of teaching practice
relevant to the research. In addition to professional experience (career,
qualifications, lesson numbers, teaching aids, methodology, language
use), the survey also sought to explore teachers’ perceptions on school
microenvironments and their background knowledge on specific areas
outside the daily dimensions of teaching (legislative frameworks,
teacher training, further training, networking). Accordingly, completing
the questionnaires required much more time, analytical thinking and
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self-reflection from the respondents than other typical educational
surveys.
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Figure 2. Themes discussed in the teacher perception survey

Research findings

This is the first ever subject-specific national academic research
into foreign language Geography teaching, therefore all of its results
can be considered new scientific findings. The six main theses and key
findings of the research are discussed below, as well as a few
recommendations on the application of these new results and further
research directions within the study of L2 use in Geography teaching.
Research findings have been presented at numerous national and
international conferences and in scientific papers written in Hungarian
and English. Some of these publications have already been cited by
other researchers and have already become recommended literature for
university methodology courses.
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Thesis 1. Dual language secondary schools of Hungary form a
particularly diverse network in terms of settlement types, languages
of instruction, school types and programmes.

Modern dual language education is one of the most successful
innovations in public education in the decades following the change of
regime. In the nearly four decades since its introduction, it has
undergone numerous structural changes, evolving from a reform
initiative to a form of ,,elite” education and then into a type of education
accessible to a very broad social base nationwide. Its diversity of school
types and languages is outstanding in a regional comparison,
interweaving every segment of secondary public education. The
diversity of the programs is therefore in fact the imprint of the structure
of Hungarian public education and vocational training, with all
advantages and challenges (Kapusi, 2024a, 2024b, 2026).

A Jf kétnyelvii
[/ Satoraljadjhely mm, b kozéniskolal
serospatak® 7 5 6zépiskola
SZERE | UKRAN Lx e v~ programok
Bahm‘%ygm_g.gjsalgn:u;n NP ; sssc 5 L tannyelv és
x_;q . \ [ e '~ = amMyiregyhian iskolatipus
Joom lngynmvar \‘\ Pészto @@ G ﬁ skele ; =3 @ Nagykillo szerint
1 R S I L D . _~— (2010-2025)
Jem BB s T e e e any
} ertsd  aydr # Nag gI'IS. ™ Qeasud \ ’// et seeo P )
e /?mJ\~""'\ H, gaﬂubag, // Y L 1 . [ O gimnazium
@ Készeg N ,.‘pa V ([.M“ “\ DBhrEl:Bn/rJ 0 szakkdzépiskola,
)
L [

ANGOL NEMET ROMAN SZLOVAK
FRANCIA

HORVAT

Velence ) 1_‘ A ¢ szakgimnazium,
\Iesz'prem { o ) em . / technikum
*es J

!
3;5: ombathely | ﬂsmsm(gemr,_ LI ‘ (Lszolrmk
e

anu ) ~\gala m",mi.} .%lnnalmédl N e ( "“'\-J"‘;/ {__._
i Y, / (11T 1] 7 o~ bl —
1 A L M-Nb-rinr -
sk Ay re $8e
EA {d Zaisegariaeg r— (* V2R Kecshemés o ] san:a!" (‘J L o

/ ! °
\ ( . ) " OBun
(-\-ﬁm\gynnzsa ) v o ) Kiskunfalegyhaza 5 Bokimsaba /5 o5 on \—
_;«._\. e, j“' Kap‘,s\,, j} ( km:mazfivamny .’g_r J e : . N
R A e kf ® Bonyjiéd ( oo szegen e d oo o o
. I N LRV Y, s
'\&!am i .... 7 V\\ lo .. -
100 & ) . o

s rj;fjb_’ \“\-\

T _\._/\W/
Alaptérkép; d-maps.com Sgjét szerkesziés kdzponli adatbazis @H KIR) és sajat gyijtés (pl. iskoldk honlagfa, KIE) alapjan.

Map 2. Dual language secondary school programmes across Hungary by
language, school type and settlement (2010-2025), self-edited
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region no. of no. of no. of target
settlements programmes languages
Budapest 1 60 11
Pest 8 9 3
Western Transdanubia 8 21 2
Central Transdanubia 9 15 4
Southern Transdanubia 6 16 6
Northern Hungary 7 22 5
Northern Great Plain 4 18 5
Southern Great Plain 9 25 6

Table 1. Regional distribution of dual language secondary school
programmes (2010-25), self-edited

Dual language programmes form a heterogeneous, decentralised
and loosely connected network in which English and German language
programmes dominate, while Romance and nationality languages are
less prevalent (Map 2). Demographic factors of the settlement and its
surrounding environment play a more important role in the
establishment of programmes both in the Budapest agglomeration and
in ethnically more diverse regions. Recently, regional development
policy now seems to be a more important driving factor behind these
programmes, primarily in connection with the German language. The
regional distribution of these programmes is quite balanced (Table 1).

One of the unique features of the dual language school network
is that it includes not only regional centres and larger school towns but
also many smaller settlements, although in recent years the future of
programmes has been questioned in several traditional small-town
schools, partly due to the decline in student numbers (and the already
emerging enrolment problems) and the difficulty of recruiting subject
teachers with language competence. Despite sociocultural changes,
most dual language programs managed to maintain their popularity,
“language” is still a buzzword among families, but schools and teachers
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are finding it increasingly difficult to fulfil the additional tasks
associated with this type of education. International programmes,
however, operate somewhat independently of domestic education
frameworks, but the number of programmes has been slowly
expanding, now appearing at a number of locations outside the
Budapest agglomeration.

Thesis 2. Geography teaching in foreign languages plays an
important role in all three dual language secondary school
programmes (bilingual, nationality, international), but programme-
specific characteristics influence the content and methods of
Geography teaching realised within them.

Although there are numerous examples of Geography teaching
in a foreign language in all three examined school programmes, the
individual characteristics of programme organisation, language use and
methodology also determine the framework of dual language subject
teaching (Table 2).

In German-language nationality education, Croatian-language
grammar schools, English-language vocational schools, French-
language education or IB programmes, foreign language Geography
teaching is based on different curriculum content, teaching materials,
methods, goals and school traditions, resulting in a very diverse
teaching practice (Kapusi, 2021a, 2024a). Despite this variety, research
on bilingualism rarely attempts to examine how subject teaching in
foreign languages is realised within the different programmes.

Geography teaching practices of different schools and teachers
are connected only to a very limited extent, e.g. along the common
curriculum (bilingual and minority) or language of instruction (English,
German). These links can be utilised only by teachers with experience
in different types of programmes (Kapusi, 2021a).
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kisebbségi nyelvoktatasi

Budapest +
elhelyezkedés regionalis kozpontok

varmegyeszékhelyek, £ 2 (Debrecen, Gyér) +
kisebb telepilések), hagyoma‘r;}/:k{::(lzL;indelkezo Kecskemét, Baja
orszagos lefedettség P
programok szama A
(2009.2025) 130-140 18 26
idegenn).lelvﬂ nagyon koila'tozo.ttan elérh’eté, tankonyvlistardl elérhetd, az adott oktatasi
o:::::;:{)zt;n a ce]ny:.'eelv; at:;;atrégnyolljc_tatasra részben elérhetd, (j programra készitett,
hasznalt kerettantewekre‘ nJe m kerettantervekre nem rendszeresen aktualizalt,
aktualizalt taneszkozok J6 mindségi taneszkozok

taneszkozok aktualizalt taneszkozok

pellometien nagyas jellemzden magyar
anyanyelvii, foldrajz-nyelv J v d gyd sbbnvire kiilfoldi. kisebb
szakos (vagy nyelwizsgaval ) anyan}le v, de az’a ott tol nylre (] i, kisel
tanit6) szaktanarok, csak kisebbséghez tartozd. annak részben magyar
e e e nyelvét (kdzel) anyanyelvi anyanyelvii tanarok
A céln!{/elv s anyar;yelve szinten beszéld tanarok

a foldrajzot idegen
nyelven tanité
szaktanarok

nem magyar anyanyelvi

didkok aranya magas,
a program tannyelve

szamos didk anyanyelve

jellemzden a magyart és a
r iség nyelvét is
beszéld tanuldk

dontd tobbségében

SBnuigh K anyanyelvii tanuldk

* Néhany intézmény két vagy tobb eltéré tannyelven is ajanl kétnyelvii programokat. Sét, néhany kézépiskola két
kiilonbdzé tipusy programot (pl. két tanitasi nyelvii és nemzetiségi, két tanitasi nyelvii és nemzetkozi) is mikodtet.

** A kutatdsban csak azokat az intézményeket veszem figyelembe, ahol a magyartél eltéré nyelven is torténik
tantargyoktatds (anyanyelvii vagy kétnyelvii nevelés-oktatasi forma).

*** A programok be- és kivezetésének fiiggvényében a tagozatok szama évrdl évre valtozik.

Table 2. Comparison of the characteristics of dual language secondary school
programme types in Hungary, self-edited
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Due to the rising number and territorial expansion of
programmes, Geography has emerged to play an increasingly important
role in the development of bilingualism across the country. It has been —
and is still being — taught successfully in several schools, in some of
which it is treated as a key subject. The practice of teaching Geography
in a foreign language throughout the country proves that, regardless of
the type of school programme, it has been possible to identify and —
despite all past changes — strengthen the position of the subject in dual
language education. Consequently, numerous peculiar features have
emerged within Geography education, depending on programme
purposes and the role assigned to foreign language Geography lessons..

The results of this research support the belief teaching and
learning Geography in L2 has numerous advantages. It is no
coincidence that it is taught in a foreign language in more than half of
the dual language programmes. In foreign language Geography lessons,
the transfer of subject content knowledge and the development of
language skills are combined in a balanced manner, through the
conscious, instrumental use of the language, and the application of
versatile methods, so the development of geographical thinking is partly
achieved through the use of L2.

Although the traditional challenges of learning Geography
(topography, terminology, interpretation of processes and relationships)
pose a challenge to students regardless of the language of instruction,
the difficulties in learning Geography in a foreign language are more
closely related to the process of language learning and the students’ lack
of confidence in language use. The target language — whether a global
language or a nationality language — acts as a medium, a tool and a
learning material simultaneously, but most students do not typically
have any appropriate strategy for learning subject content in a foreign
language at the moment they enter dual language secondary education.
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However, the content and language dimensions can be
successfully combined with scaffolding tasks building on students'
interests and existing language competences and authentic background
materials supporting autonomous learning. As a result, the development
of language skills becomes the key to developing geographical literacy
and awareness. (In nationality education, Geography lessons can also be
a means of raising awareness of culture and folk art of the given ethnic
group.) In addition to teaching competence, student awareness in using
language as a tool is also necessary for the successful realisation of dual
language programmes.

While the number of lessons set by the national curriculum is
not sufficient to process the expected subject content and skills
development expected — this is particularly true in the case of foreign
language Geography teaching —, international programmes are
characterized by a much healthier allocation of teaching time (Kapusi,
2021a). In these programmes, the holistic approach is realised in more
complex and collaborative tasks planned for a longer number of hours
(e.g. discussing a case study) and outdoor learning and research
(fieldwork) play a much greater role as well. This methodological
flexibility allows much more room for planning and the development of
disciplinary literacy than the domestic practice of squeezing as much
into the 1-2 lessons per week as possible.

Thesis 3. Foreign language Geography teaching lacks the adequate
teaching resource and support materials, therefore the resource
development experience of subject teachers represents great added
value to the field.

Research findings confirm that the teaching of Geography — and
subjects in general — in L2 carries systemic deficiencies existing for
decades, forcing teachers and schools to constantly compensate for the

missing segments, primarily in bilingual and minority education
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(Vamos 2009, 2017; Kapusi, 2025). The development of foreign
language subject textbooks — with the exception of materials translated
for minority education — clearly does not fit into the rigid uniform
approach of the authorities responsible for textbook development.
Imported resources were obviously not aligned with the Hungarian
curriculum, therefore they can only be used in classrooms with
significant teacher adaptation — even if they are otherwise
methodologically useful from the perspective of bilingual education.
(Textbooks used in international education are again an exception here:
they can also serve as a model and inspiration but almost exclusively
for those teaching Geography in English, German or French.)

Although the lack of appropriate teaching resources is one of the
problems identified by most survey respondents, the situation does not
seem to be acute, as teachers have already become accustomed to the
decades-long absence of assistance, and have even learned to use this
situation to their own advantage by counterbalancing — or even
replacing — the lack of textbooks with methodological freedom, digital
pedagogy and creativity. Teachers typically draw inspiration from the
opportunities offered by digitalisation, imported teaching materials,
international teacher training courses and the development of their own
competences to create materials and platforms suitable for both the
goals of Geography education and language teaching, although their
development and maintenance is an extremely time-consuming process.

Due to the general lack of resources, teaching practice is
dominantly presentation-centred, but the role of final exam papers and
multiple-use  online applications (for sharing, organisation,
gamification, assessment, evaluation) also play an instrumental role in
teachers' daily work and planning (Figure 3). Survey responses confirm
that numerous forms of classroom activities exist in foreign language
Geography teaching, enabling teachers to test and streamline their own
lesson plans and teaching materials continuously (Figure 4). However,
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the frequency and depth of the use of self-designed resources shows

significant variation between languages and programmes.

Milyen gyakorisaggal hasznalja idegen nyelvii foldrajzérain az alabbiakat?

0% 20% 40% 60% 80%

prezentacio
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idegen nyelvi atlaszok
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infografikak

online térképgyjté oldalak (pl. Worldatlas)

Google Maps, Google Earth és hasonlé alkalmazasok
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internetes feladatbankok

100%

nemzetkdzi tanrendl képzések (IB) anyagabdl atemelt feladatok

nyomtatott szétarak
kozosségi oldalak

® rendszeresen

alkalmanként

ritkin msoha

Figure 3. Teaching tools used in foreign language Geography education,
based on teacher survey responses (self-edited)

tanari eléadas / magyarazat prezentaciéval
szemléltetés, demonstracio

abra- és térképelemzés

6nallé feladatmegoldas

paros munka

internetes jaték, kviz

kiseléadas

nyelvi gyakorléfeladatok (pl. szévegkiegészités)
gondolattérkép készitése

csoportos feladat

érettségi tétel, témavazlat kidolgozasa

onallé szovegértési feladat (pl. cikkfeldolgozas)
tankonyvi forrasfeldolgozas

internetes kutatémunka

kreativ feladat (pl. poszter / infografika készitése)
érvelés, vita

annotacio készitése (fotéhoz, abrahoz, rajzhoz)
fordités, szétarazas, tomorités

vetélkedd, verseny

fogalmazas, esszéiras

kézzel foghaté produktum készitése (pl. kiallitas)

0%

10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

mrendszeresen
alkalmanként
ritkan

msoha

Figure 4. Frequency and types of activities in foreign language Geography

lessons (self-edited)
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In addition to curriculum requirements, subject content and
skills development, specific aspects applied in language teaching and
textbook writing must also be considered in the development of any
modern foreign language Geography teaching resource. Instead of
taking on this complex assignment, educational authorities in charge of
resource development delegates this “problem” to the level of schools
and teachers, mainly due to their resource development experiences
mentioned above. Research findings also confirm that the solution to
the issues arising from the lack of teaching tools primarily lies in the
hands of practising teachers.

Foreign language subject teachers are unlikely to expect a
coordinated project to develop Geography resources in L2 — such as
smart textbooks or e-learning materials —, but there is a definite need for
some authentic key auxiliary materials (e.g. a glossary of terminology
and topographic requirements, final exam topic sketches). These
resources would require much less effort, but could also facilitate daily
practice and exam preparation for teachers and students alike.

The transformative effects of artificial intelligence are expected
to simplify some of the activities of teachers (e.g. task compilation and
evaluation), but due to their lack of regulation, they also generate a
number of new challenges, such as the originality and validity of
student assignments and final exam project essays.

Thesis 4. The simultaneous development of geographical and
linguistic competences — and content-integrated language teaching
(CLIL) in particular — can only be achieved through greater
awareness and methodological diversity.

Teaching Geography in foreign languages requires a specific
perception of teacher roles and pedagogical-methodological approaches

(Figure 5-6). The results of the research prove that the “slider” between
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the roles of being Geography teachers and language teachers clearly
tilts towards the subject, meaning that subject interests and curriculum
requirements are still dominant, while influences from the direction of
foreign language teaching are given less attention (Kapusi, 2025, 2026).

Mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal?

Az idegennyelv(i foldrajz 6ra els6sorban a foldrajzi ismeretek . _
atadasdnak és elsajatitasanak a terepe.
Az idegennyelvii foldrajz 6ra alapvet6en nyelvora, ahol a
célnyelvi kommunikacioé céljai érvényesiinek foldrajzi témékon _ E
keresztul. g

Az idegennyelvii foldrajz éra lényegében a magyar kerettanterv

szerint elGirt foldrajzi tartalmak és fogalmak leforditasa idegen - w
nyelvre i

A foldrajz idegen nyelven torténd oktatdsahoz elegendé a _ w
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Az idegennyelvii foldrajztanulas soran olyan szoékincs sajatithato
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az elvart nyelvi szintet. “
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2
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anyanyelven tanito kollégdjanak.
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Figure 5-6. Attitudes towards the linguistic dimension of teaching practice of
respondens (self-edited)
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According to the vast majority of respondents, Geography
lessons in a foreign language are much more than mere translation
practice or the passive acquisition of terminology. However, teachers
clearly identify subject-specific vocabulary as one greatly contributing
to the acquisition of more complex, practical language communication
skills, which can be successfully harnessed in higher education and the
world of work. While the ratio of L2 use in lessons is relatively high,
language teacher attitudes and the conscious development of linguistic
skills are only reflected in the practice of only some of the respondents.

Geography — due to its distinct subject characteristics — is
particularly suitable for the application of content-embedded language
teaching methods. However, framework regulations and the lack of
teaching materials coupled with the low number of lessons and the
different perceptions of teaching roles greatly influence whether the
integration of content and language is achieved in Geography lessons.
The methodological features of CLIL do not appear prominently in
teaching materials or teacher training. Consequently, its practical
classroom application is also less conscious — more typical of bilingual
programmes — and is associated primarily with those teachers who have
already acquired CLIL practices via international training courses (e.g.
courses completed within the framework of Erasmus+) or self-training.

At the same time, there are teachers who managed to break away
from the linear curriculum-centered approach and interpret the lack of
teaching materials as creative freedom. These respondents seem to find
motivation in a more conscious use of the linguistic dimensions, which
leads to more diverse classroom practices and more colorful — and
perhaps more effective — lessons. The exploration and presentation of
these peculiar teaching practices would be quite useful not only for
Geography education and teacher training, but also for foreign language
subject teaching as a whole.
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Thesis 5. Geography is one of the most popular optional subjects of
secondary school final exams taken in a foreign language, which
proves the efficiency of teaching the subject in L2.

Since the introduction of the two-tier Matura final examination
system, 8,312 intermediate level and 133 advanced level Geography
exams have been taken in languages other than Hungarian. Public data
sets clearly show that Geography is the most often selected optional
subject among examination subjects offered in L2, being the most
popular natural science subject choice behind Mathematics.

Nowadays, students typically take the high school leaving exam
in 4-5 languages: four-fifths of the exams are taken in German and
English (reflecting the frequency of these programmes), the rest are
typically taken in Romance languages or Croatian. Despite recent
negative changes in the status of the subject (decrease in the number of
hours and prestige), declining exam numbers have stabilized in recent
years, while the number of students taking advanced level exams has
increased dramatically. However, the vast majority of students taking
Geography in foreign languages only take the intermediate level exam,
typically performing above the national average.

In terms of exam numbers and languages, there is a fairly
diverse territorial distribution: in addition to Budapest — which accounts
for about 30% of the exams —, Hajdu-Bihar, Baranya and Veszprém
counties stand out (besides the high number of examinees, the language
palette is also very diverse), while in certain counties taking Geography
exams in L2 is not typical at all (Kapusi, 2021b, 2023a). The
effectiveness of bilingual programs in Debrecen is significant among
regional educational centres (Map 3).
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Map 3. Number and distribution of intermediate level Geography
examinations taken in foreign languages since the launch of the two-tier
Matura examination system, 2005-2025 (based on the public database of the
Authority of Education, self-edited)

A frequent dilemma for teachers is whether Geography exams in
foreign languages assess subject or language competence. In the
absence of study materials to support preparation, previous exam papers
and marking scheme constitute as the only source of guidance available
in all languages. However, due to the wording of tasks, the problems of
equivalence between Hungarian and non-Hungarian terminology (e.g.
confusing expressions), and the inconsistencies resulting from mirror
translation, these papers cannot really be considered authentic
resources. This also explains why teacher attitudes towards students’
intentions of taking foreign language Geography examinations are
divided. Despite the partially missing cornerstones of Geography exam
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preparation in L2, exam scores reflect teachers’ outstanding motivation
and dedication in preparing their students for this challenge.

Recent changes in Geography exam regulations allow for the
choice of individual project assignments, but it is not necessarily a real
option at the moment, although project-based learning is suitable for
developing several skills (research methodology, text and graphic
editing) that students will need in higher education. The missing
concept of project research and essay tasks in Geography education, the
difficulty of writing long texts in a foreign language, the low level of
student (and teacher) motivation, and the rise of artificial intelligence all
question why project assignments can become a real alternative.
Nevertheless, introducing good practices of insular teaching practices
from IB education (e.g. organising fieldwork, field research and data
collection methods, mentoring) to colleagues may help change the
opinions of teachers who are less supportive of their students’ intentions
of considering project assignments in Geography (Kapusi, 2021a).

Due to the low number of students and the special nature of the
task, preparation for foreign language subject examinations could be
considered as a form of talent development. (In a classic sense, talent
development culminates in Geography competitions which are often
based on the traditions and philosophy of international education and
require a very good command of English or German.)

Thesis 6. Teacher training does not adequately prepare trainees for
teaching Geography in foreign languages, generating a greater
demand for the integration of this field into teacher training, as well
as for the expansion of channels for networking and knowledge
transfer.

The provision of conditions for dual language education has
been a major challenge for both educational policymakers and teacher

training centres for decades. The problems revealed within this research
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simultaneously show the marginal treeatment of the needs of this form
of education and the gradually declining trend of Geography as a
subject and discipline — and the devaluation of geographical knowledge.
Despite all this, the motivation for language learning, the integration of
geographical topics with a foreign language environment and skills
development different from traditional Geography and language classes
— and even the option of the final exams — all tend to consolidate the
prestige of the subject, giving a new impetus to the study of Geography
in dual language education.

By qualifications only, bilingual institutions should be able to
rely on a large number of qualified teachers. Completing a Geography
and a language major separately — or obtaining a higher level language
examination instead — does indeed qualify for the task in theory. But as
seen above, daily teaching practice requires much more complex
pedagogical tasks and more conscious methodological planning, for
which even practicing teachers would need professional assistance, let
alone those beginning their teaching careers (Figure 7).

Mennyire ért egyet az alabbi allitasokkal? = egyaltalan nem Inkabbnem:
inkabb igen m egyértelmien igen
nem tudom megitélni
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kezdetén elvarhato, hogy a foldrajzot képesek legyenek idegen nyelven
ok ] .
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Az egyetemi tandrképzésben oktaték nem rendelkeznek megfelelé szakmai
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0% 20% 40% 60% 80% 100%

Figure 7. Survey responses regarding the role of teacher training
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Véleménye szerint a tanarképzésen beliil kinek lenne a felelossége a hallgatokat felkésziteni arra,
hogy targyaikat célnyelven is képesek legyenek tanitani? Hol lenne ezeknek az ismereteknek a
helye? (Tobbetis megjeldlhet.)

mindkét szakmédszertani képzésben kulon tematikus kurzus/képzes keretében
(pl. tandrképzési kozpont szervezésében)

nem szikséges
kalon képzést

hirdetni, mert
annyira nem
inkébb a foldrajz inkabb a nyelvi lényeges terilet
szakmaodszertani szakmodszertani
kepzésben Kképzésben

0
ez az iskolavezetés és a
munkakozosségek feladata

Figure 8. Teacher perceptions on the potential integration on foreign
language Geography teaching within the training of pre-service trainees

According to the majority of respondents, the methodology of
foreign language subject teaching should be well-integrated in the
training of both pre-service and in-service teachers (Figure 8). There are
hardly any examples of thematic training courses today — previous
courses have been discontinued or are not intended for secondary
school teachers, and new ones have not been launched. (As opposed to
the demand expressed in the survey, the recently introduced national in-
service teacher training system does not offer any relevant training
courses specifically designated to those teaching their subjects in a
foreign language. Therefore, methodological renewal can only be
partially realized in their case.)

In spite of the apparent teaching freedom resulting from the lack
of teaching aids and methodological openness, it is very difficult to
achieve success in dual language geography teaching, especially when
the colleague teaches the subject in a lower number of lessons and in an
environment less motivated for professional development and self-
improvement. This is clearly illustrated by the feedback of the teaching
perception survey. Since subject links and professional networking
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among the different educational programmes are only realised to a
limited extent, much wider options of professional programmes
(courses, workshops, conferences, competitions) would be necessary to
support and strengthen colleagues’ subject-specific language
competence and CLIL awareness.

Evaluation and potential further research

In the light of the findings presented above, it can be stated
that the entire framework determining the daily practices of dual
language schools is ripe for reconsideration. These programmes could
function much more effectively in a proactive, flexible
communicational environment that values bilingualism and pays
attention to the specific needs of dual language education. It would be
highly recommended to channel the knowledge and expertise of these
teachers in foreign language subject teaching into projects from which
the entire bilingual institutional system and the teaching community
would truly benefit, as their teaching represents an approach missing
from the context of Hungarian education for decades (e.g. in terms of
resource development or teacher training).

One of the designated goals of this research is to initiate an
active dialogue between dual language schools, teachers, experts, higher
education institutions, teacher training centres, professional
communities and educational authorities by making foreign language
teaching “visible”. Consequently, geographers — and in a broader sense,
natural science, and even academic communities — should put more
effort into embracing, promoting and supporting foreign language
subject teaching.
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