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Az értekezés célkitiizése, a téma koriilhatarolasa

A disszertacioban a  nyelvvizsgahiany  kérdéskorét  vizsgaljuk a
hallgatétarsadalom egy specialis szegmensére, az abszolvalt, de nyelvvizsga
hianyaban diplomajukhoz nem jutdé hallgatok csoportjara fokuszalva. A
nemzetkozi szakirodalomban a nyelvtudds hianyat elsésorban pszicholdgiai
tényezOkkel magyardzzak, ennek a nézetnek nagy nemzetkozi képviseldi
Gardner, Maclntyre és Ling. A pszichologiai magyarazatmodell dominanciéja
annak koszonhetd, hogy a nyelvtanuldsi kutatasok els6sorban atlagos,
kozéposztalybeli tanuldkat vizsgalnak, s figyelmen kivill hagyjak a
tanulotarsadalom teriileti, tarsadalmi és kulturalis kiilonbségeit. A nemzetkozi
szakirodalomban az utobbi évek munkaiban ritkabban, de talalkozunk ez utdbbi
szempontok vizsgalataval is (Kahn-Horwitz, Goldenberg, és Hackman
munkaiban), azonban a hazai kutatdsok még nem koncentraltak ezekre a
tényezokre. A hidnyz6 nyelvvizsga okozta karriertorés kapcsdn sem vették
szdmitasba a tarsadalmi struktiraban elfoglalt helyzet és a tanulo kulturalis és
tarsadalmi tOkeforrdsainak hatasait. Jelen értekezés célja a hallgatok
szocioOkondmiai statusdnak és kapcsolati eréforrasainak hatasat vizsgalni a
nyelvtanuloi karrierre és a nyelvvizsgaval valo rendelkezésre. A nyelvtanulas és
nyelvoktatds kiilonbozd aspektusaival foglalkozé tudoményos diskurzus fébb
allitadsaira és a korabbi kutatdsok eredményeire tamaszkodva épitettiik fel a
kutatasunk értelmezési keretét.

A nyelvtanuld kognitiv sajatossagait mar szamos kutatd vizsgilta, s
eredményeik kozel azonosak: szoros Osszefliggést véltek felfedezni a
nyelvtanulds sikeressége ¢és a nyelvi képességek, az intelligencia, illetve a
nyelvtanulési stratégiak kozott (Dornyei, 2010; Dornyei et.al., 2006; Polonyi &
Mérd, 2007; Oxford, 1990). Az affektiv sajatossagokat illetden kutatasok
megallapitottak, hogy a motivacié hidnya hatraltatja a nyelvtanulast, de az
onbizalom ¢és a nyelvi szorongas is hatdssal van a nyelv elsajatitdsanak
kimenetelére (Dornyei et.at., 2016, Dornyei, 2010; Dornyei et.al., 2006; Kalman,
2016; Albert, 2004; Piniel & Albert, 2020). Ujabb nemzetkdzi kutatasok azonban
ramutattak, hogy a szociodkonomiai hattér az affektiv és a kognitiv tényezokon
keresztiil is befolyéasolja a nyelvtanulas kimenetelét. Mivel a sziil6k az elsddleges

érdekeltek a gyermekiikk tanulmanyi eredményességében, Oridsi szerepet



jatszanak benne (Dawadi, 2020). Nemzetkozi kutatasok kimutattdk a sziilok
szerepének fontossagat a nyelvvizsgara vald felkésziilés sordn, s egyértelmil
kiilonbség rajzolodott ki a diplomds és az alacsony iskoldzottsagu sziilok
gyermekei kozott. A szlilok nyelvtanulasra torténd hatasat a szociolingvisztikai
kutatasok is detektaltak (Asli és Dollar, 2017). A nyelvtanulas folyamatat elemz6
elméletek ¢és kutatdsok tapasztalatainak feldolgozasa mellett disszertdcionkban
fontos tényezdként jelenik meg a szociokulturalis hattér hatdsa. Szamos
tanulmany Kkeresi az 6sszefiiggést a tarsadalmi hattérvaltozok és az iskolai
eredményesség, illetve a nyelvtudds kozott. Ezek a sziildi iskolazottsag
jelentéségét hangsulyozzak (Smith et.al,1997; Iwaniec, 2020; Sanjurjo et.al.,
2017; Rintaningrum et.al., 2017). Radmutatnak tovabba arra is, hogy csékkenthetd
a hatranyos helyzetli tanulok lemorzsoldédasanak ardnya pozitiv osztalytermi
kornyezettel, rendszeres sziilb-tanar kapcsolattal, illetve a tanterv készségorientalt
modositasaval (Shields, 1991; Allington, 1991). Tovabba kutatasok sora arra is
ravilagit, hogy a hatranyos helyzet gyengébb stimulacioval is jar, hiszen ezek
kulturalis élményben vald részesiilése igen alacsony mértékli, tehat az
alacsonyabb kognitiv stimuldcié eredményeképp aldbbhagy a tanulési
kompetenciak fejlddése is (Neville et.al., 2013; Neville et.al. 2009; Farah &
Hackman, 2012; Hackman et.al 2010). A kutatasok feladata azonositani a
nyelvtanulasi sikertelenség tarsadalmi-kulturalis okai mellett azokat a tényezdket
¢s pedagogiai eljarasmodokat, amelyek képesek feliilirni a tarsadalmi hattér
hatasat.

Négy orszag idegennyelv-oktatasi rendszerét hasonlitottuk 6ssze kiilonb6zo
szempontok alapjan: megvizsgaltuk, hogy Szlovékiaban, Lengyelorszagban,
Ukrajnaban és Magyarorszagon milyen a népesség nyelvtudasa, milyen korban
kezdik a nyelvtanulast, hany évig tanuljak, Osszesen hany nyelvoraban
részesiilnek, van-e nyelvi el6készitd évfolyam ¢€s két tanitdsi nyelvli tagozat,
érettségi tantargy-e az idegen nyelv, van-e nyelvoktatas a felsoktatasban, és van-
e nyelvi kimeneti kovetelmény a féiskolakon és egyetemeken. Az orszagok
felsdoktatasi lemorzsolodasi jellemzdit is megvizsgaljuk, bar a tanulmanyi
kimenetelekre vonatkoz6 adatok kiilonbozok az adatgylijtés, a meghatarozas, a
bemutatas és az altalanos felhasznalas szempontjabol. A nyelvvizsga, mint
felsdoktatasi kimeneti kovetelmény egyedinek szamit Magyarorszagon, igy nincs

erre vonatkozd adat a tobbi vizsgalt orszagban. Az altalanos nyelvtudasbeli



vonasokat tekintve megallapithatjuk, hogy a nyugati nyelveket beszélok szama
kozel azonos a térség harom Eurdpai Unids orszagaban. Nyelvi el0készitd osztaly
csak hazénkban van a vizsgalt orszdgok koziil, ez lehet az egyik oka, hogy
Magyarorszag az Europai Unioban az egyik olyan orszag, ahol a legtobb
nyelvorat kapjak azok a didkok, akik ilyen osztalyban tanulhatnak. A térség
orszagainak Osszehasonlitdsa szerint egyediil Magyarorszagra jellemzd, hogy
kizardlag a kozoktatas feladata a nyelvoktatas, s a felsdoktatds nem feltétleniil
vallal részt beldle, noha a kimeneti nyelvvizsga altalanos kovetelmény, s a
felsofoku végzettség mellett éppen a nyelvtudas az, ami jelentds mértékben
hozzéjarul az elhelyezkedési, munkahely szerzési és megtartasi esélyekhez.

A kozépiskolai nyelvi diverzitas legfoképpen az intézmény tipusatdl fiigg,
amely meghatdrozza a nyelvi 6rdk szamat, a nyelvoktatas presztizsét és a
nyelvtanar képzettségét. Persze abban, hogy a didk milyen kozépiskolat valaszt,
fontos szerepe van az éaltalanos iskola elhelyezkedésének, tipusanak és
presztizsének is. Ezek szoros kapcsolatban vannak a tanuldk szociodkondmiai
statusaval ¢s tarsadalmi tékéjével. A felsGoktatast tekintve a hallgatoi diverzitas
az el0bbiekben emlitetteken tilmenden szamos tovabbi okbol is eredhet, mint az
intézmény tipusa vagy a presztizse, a képzési teriilet, valamint a nappali és
levelezo tagozat. A hallgatok tarsadalmi Osszetétele ezek mentén is jelentOsen
eltér egymastol (Pusztai, 2011).

A nyelvtanulas modja is jelentds egyenldtlenségeket mutat. A megvaltozott
technoldgiai hatasok miatt 4j tipusl tanulasi formak jelennek meg, melyek tjra
értelmezik az 6nszabalyozas fogalmi hatterét, és ennek kdszonhetéen a tanuloi és
a tanari szerepek is atrendez6dnek. A digitalis nemzedék masképp viszonyul az
informaciohoz és annak feldolgozasahoz, s ez a tény nemcsak ujfajta tanulasi
stratégiakat és tanuloi stilusokat eredményez, hanem 1j oktatasi szemlélethez is
vezet. Az altalunk vizsgélt, nyelvvizsga hidnyaban diplomat nem szerzok
csoportja az ezredforduld generdcidja, akik mdar otthonosan hasznaltdk az
elektronikus kommunikaciot és a kozosségi média interaktiv feliileteit, de még
lényegében olyan iskoldkba jartak, ahol a pedagégusok csak ismerkedtek az IKT
eszkozokkel, nem hasznaltdk. A csaladok tarsadalmi statusa, a sziilok nyelvi
kulturalis t6kéje azonban eltérd tanuldsi stratégidkat tesz elérhetdvé a fiatalok

szamara.



Az idegennyelv-tanulas sikertelenségének okait mar tobben kutattak, azonban
mivel a nyelvvizsga, mint felsdoktatasi kimeneti kdvetelmény egyedinek szamit
Magyarorszagon, nem sziiletett sem nemzetkdzi sem hazai tanulmany ebben a
témaban. A kutatasunk ezért ujdonsag értékkel bir a nyelvoktatas-kutatas

teriletén.

Kutatasunk f6 kérdéseit a kovetkezOképpen foglaljuk 6ssze. Egyrészt milyen
demografiai és szociookondmiai valtozok (sziilok iskolazottsaga, gazdasagi €s
lakohelyi statusa) vannak hatdssal a nyelvvizsga megszerzésének esélyére?
Masodik kérdésiink az volt, hogy a nyelvspecifikus tarsadalmi és kulturalis toke
milyen hatassal van a nyelvvizsga megszerzésének esélyére. Tovabba a
kozépiskola tipusa ¢és a tanulmanyi eredményesség milyen mértékben
befolyasolja a nyelvtanulds sikerességét? Ezek mellett a felsdoktatdsi tagozat
tipusa, a képzési teriilet és a hallgaté egyetemi finanszirozasa hatassal van-e a
nyelvvizsgaszerzés esélyére? Milyen nyelvtanulasi stratégiak vannak, s ezek
koziil melyek novelik a nyelvvizsga megszerzésének esélyét? Végiil miben latjak

maguk a hallgatok sikertelenségiik okat?

Hipotéziseink a kovetkezdk voltak:

A tarsadalmi helyzetnek ¢€s a kulturalis tokének hatasa van a nyelvvizsga megszer-
zésére. Feltételezheten a kedvezOitlenebb tarsadalmi helyzetben 1évok és az alacso-
nyabb kulturalis t6kével rendelkezék korében alacsonyabb a nyelvvizsgazottak ara-
nya (Bartha, 2002; Réthyné & Vamos, 2006; Németh, 1997; Dweck, 2006; Hunter,
2017).
Feltételezziik, hogy a nyelvspecifikus kulturalis és tarsadalmi toke, azaz a sziil6k
nyelvi milveltsége, nyelvi képzettsége, kiilfoldi munkavégzés, valamint a baratok és
a legjobb barat nyelvtudasa, illetve a magyarul nem besz¢ld barat/ismerds, befolyas-
sal bir a nyelvtanulashoz valé hozzaallasra, igy a nyelvvizsga megszerzésére is ha-

tassal van.



Feltételezhetden a gyermekkori lakohely, illetve az altalanos iskola elhelyezkedése
befolyassal van a nyelvvizsga 1étére: minél Kisebb telepiilésen lakott gyermekkora-
ban valaki, illetve jart altalanos iskolaba, annal kisebb a valoszintisége annak, hogy
van nyelvvizsgéja (Idegen nyelvi mérés 2017; Andor, 2000; Terestyéni, 1996).
Feltételezziik, hogy a gyermekkori lakohely befolyassal bir az iskolai életutra, mely
hatéssal van arra, hogy valakinek van-e nyelvvizsgaja vagy nincs. A felsGoktatési
tanulmanyaikat levelezé tagozaton folytatok korében szintén kevesebb sikeresen
nyelvvizsgazott hallgatot feltételeziink, valamint azok korében is, akik koltségtéri-
téses képzésben vesznek részt (Fehérvari, 2008; Imre, 2007).

. Feltételezziik, hogy a nyelvvizsgaval rendelkezdk és nem rendelkezdk eltérd nyelv-
tanulasi stratégiat kovettek a tanulmanyaik soran. Azok, akik sikeresen nyelvvizs-
gaztak, jellemzden nagyobb ardnyban tdmaszkodnak/tdmaszkodtak a nyelvtanulas
verbalis elemeire, a nyelvvizsgaval nem rendelkez6k pedig inkabb az 6nallo, egyéni,
kevésbé kommunikacié kézponti nyelvtanulasi technikakat hasznaltdk (Manzanera
Pagés, 2015; Hewitt & Stephenson, 2011; Rumberger, 2012).

. Feltételezésiink szerint azok, akiknek nincs nyelvvizsgéja, elsésorban kiils6 okokkal
magyarazzak sikertelenségiiket. A kiilsé okok kozott foleg az alkalmatlan nyelvta-
nulasi mddszerek percepcidja hangsulyosabb. Ehhez hozzajarulhat a sziilok nyelv-
tudasa, iskolai végzettsége, és ezaltal a nyelvtanulashoz vald viszonya is, vagyis a
tanuld tarsadalmi-kulturalis hatterébdl adodo fesziiltséget figyelmen kiviil hagyd
nyelvoktatdsi modszertan alkalmazésa hozzajarul egyes hallgatdi csoportok nyelv-

vizsgazasi eredménytelenségéhez (Nikolov, 2001; Bardos, 2000).

Az alkalmazott vizsgalati modszerek

Kutatdsunk sordn egyrészt a Nyiregyhdzi €s a Debreceni Egyetemen végzett, azon
hallgatok korében végeztiink kvantitativ felmérést, akik nyelvvizsga hianydban nem
szereztek meg a diplomdjukat. Az 560 elemszammal rendelkezd adatbézis a
Nyelvvizsga hianyaban diplomat nem szerzok 2019-2021 elnevezést kapta. Az
alapsokasagot a 2020-ban a Debreceni Egyetemen nyelvvizsga nélkiil kiadott
mintegy 11 ezer, €s a Nyiregyhazi Egyetemen kiadott kozel 3 ezer diploma alapjan
hataroztuk meg. Kontrollcsoportként nyelvvizsgazottakat is megkérdeztiink, akik

egyetemi hallgatokként mar rendelkeztek a kimeneti kovetelményeknek megfeleld



nyelvvizsgaval. Ok szintén a Nyiregyhazi és a Debreceni Egyetem diakjai. E 820
elemszamu kontrollcsoport elnevezése a Sikeres nyelvtanulok 2021 lett. Ezen
csoport elérése is a Neptun rendszeren keresztiil kikiildott kérdoiv altal tortént
mintavételes eljarasban. Az eredmények értelmezésénél figyelembe kell venniink a
nem reprezentativ minta miatti korlatozott altalanosithatésagot. A témahoz
illeszkedé szakirodalom feltarasat kovetden elOkutatast végeztiink, mellyel ra
kivantunk vilagitani a nyelvvizsgahiany problémajanak f6 hattértényezdire. Ezen
informaciok tudatdban készitettiik el online kérddiviinket, melynek lekérdezése
2019-ben kezdddott. A végzett, de nem nyelvvizsgéazott hallgatokat harom tanévben
(2019, 2020, 2021) teljeskoriien megkerestiik online kérdéiviinkkel. A sikeresen
nyelvvizsgazottakra iranyuld vizsgalatunk alapjaul szolgald kérddiv lekérdezése
2021-ben tortént a két egyetem Neptun rendszerén keresztiil torténd kikiildésével,
teljeskoriien, a tanulmanyi osztalyok segitségével. Nyelvszakos hallgatok nem
kertiltek bele a mintdba egyik adatbazis lekérdezése soran sem. Emellett orszagos
kitekintés céljabol értekezésiinkben a FIR 2010 és 2017 adatbazist hasznaltuk. Ez
az adatbazis 96459 {6 adatait gyiijtotte 0ssze. A 43505 {6 abszolvalt hallgatobol
32715 f6 nem rendelkezik nyelvvizsgaval. Az abszolvalt hallgatokat illetéen
sziikségesnek talaltuk kiilon vizsgélni az alap (39996 ) és az osztatlan (3509 0)
képzésben résztvevoket, ugyanis az adatbazis a felsdoktatasba 2010-ben és 2014-
ben belép6 hallgatokat vizsgalta, s az adatbazis lekérdezésekor (2017) a 2014-ben
belépd hallgatok még nem jutottak tanulmanyaik végére. Esetlinkben relevancidja
csak azon hallgatok adatainak van, akik egyetemi éveik végéig nem szereztek
nyelvvizsgat. Az elemzett minta tartalmazza az d4llamilag finanszirozott,
koltségtéritéses, nappali tagozatos, és levelezds hallgatokat is. A leird elemzésen til
a kétvaltozdés elemzéseinkben kereszttablat hasznaltunk, a tobbvaltozos

elemzésiinkben pedig logisztikus regresszidt alkalmaztunk.

Az eredmények tényszeru felsorolasa

Elemzésiinkben eldbb az orszagos adatokat vizsgaltuk, ezt kovetden kétvaltozos
elemzést végeztiink a kelet-magyarorszagi régiobol begyljtott adatokbol, végiil
tobbvaltozos, logisztikus regresszidelemzés kovetkezett. Az orszdgos adatok elem-

zése soran ramutattunk, hogy a kovetkezd tényezdk tamogattdk szignifikdnsan a



nyelvvizsgaszerzést: a régio, a felsboktatasi képzési teriilet €s a felsdoktatasi képzés
finanszirozasa. A kétvaltozos elemzés szerint a nem, a kor, a sziilok iskolai végzett-
sége, a kozépiskola tipusa, a kozépiskolai tanulmanyi atlag, a nyelvi specializacio,
a kozépiskolai kiilonora, a nyelvtanulas Gjrakezdése, tobb nyelv tanulédsa, nyelvta-
nulast tdimogatd szabadidds tevékenység, nyelvtanulasi stratégiak, kiilfoldre jaras,
felsGoktatasi képzési teriilet, felsGoktatasi képzés finanszirozasa, a legjobb barat és
baratok nyelvtudasa, illetve a magyarul nem besz¢l6 kiilfoldi barat tényezok tdmo-
gattak szignifikansan a nyelvvizsgaszerzést. Végiil tobbvaltozos elemzést végez-
tiink, hogy kideriiljon, egymas hatasanak kontrollja alatt milyen hatasok bizonyul-
nak valoban erdsnek. A logisztikus regresszidelemzésnél a kovetkezd tényezok ta-
mogattak szignifikansan a nyelvvizsgaszerzést: a nem, az anyagi helyzet, a telepii-
1éstipus, az apa nyelvismerete, a kozépiskola tipusa, a nyelvi specializacio, a kozép-
iskolai kiiléndra, a nyelvtanulas Gjrakezdése, és a nyelvtanuldst tdmogatd szabad-
1d6s tevékenység.

A logisztikus regresszidelemzésbdl a nem valtozo tekintetében megallapithato,
hogy elsdsorban a férfiakra jellemzobb a nyelvtanulds sikertelensége. A kétvaltozos
elemzésiink eredményei szerint azonban a nok sikertelenebbek, mert a férfiak feliil-
reprezentalva jelentek meg sikeres nyelvvizsgazok kozott, mig a ndk a nyelvvizsga-
val nem rendelkezOk kétharmadat tették ki. A kétvaltozos elemzéseinkbdl kideriilt,
hogy a nyelvvizsgdzottak korében nem jellemzd a gyermeknevelés, azonban a
nyelvvizsgaval nem rendelkez6k csoportjaban feliilreprezentéltak az egy gyermeket
nevelok. A munkavallalas tekintetében is szignifikans eredményt kaptunk: a nyelv-
vizsgaval nem rendelkez6k korében feliilreprezentaltak a tanulmanyok alatt teljes
munkaiddben dolgozok. A logisztikus regresszidelemzésiink ramutatott, hogy a
nyelvvizsgazottak szignifikdnsan tobb, mig a nyelvvizsgaval nem rendelkezdk sze-
rényebb anyagi javakkal rendelkeznek. Tovabba a sziilok iskolai végzettségének te-
kintetében megallapithatd, hogy a sziil6k iskolai végzettségének nincs hatasa a
nyelvvizsgaszerzésre, de a kétvaltozos elemzésiink szerint a nyelvvizsgazott tanuldok
mindkét sziildje szignifikansan magasabb iskolai végzettséggel rendelkezik, mint a
nyelvvizsgaval nem rendelkezdké. A logisztikus regresszidelemzés soran arra is
fény dertilt, hogy a magas sziilG1 status €s a sziild (kiilonosen az apa) idegennyelv
tudasanak kozvetitésével hat az eredményes nyelvvizsgaszerzésre. Fontos, uj ered-
ményként emelhetjiik ki, hogy a sikeres nyelvvizsgazok atlagosan magasabb stdtu-

stiak, akikre kedvezSbb anyagi helyzet jellemzd. Osszevetve ezen eredményeket azt



lathatjuk, hogy a szociokulturalis hattér jelentés befolyassal birhat a nyelvvizsga
megszerzésének esélyére.

Az apa nyelvtuddasa hatast mutat a nyelvvizsgazottsagra a logisztikus regresszio-
elemzésben, illetve a nyelvspecifikus tarsadalmi téke is pozitivan befolyasolja a
nyelvvizsgaszerzés esélyét. Azok a valaszadok, akiknek magasabb a nyelvspecifi-
kus tarsadalmi tokéjiik magasabb végzettségii édesapak gyermekei, és magasabb
kulturalis tékével rendelkeznek. A kétvaltozds elemzésiink eredménye szintén arra
mutat rd, hogy a nyelvspecifikus tarsadalmi toke hatasa egyértelmiien kedvezo a
nyelvvizsgazottsagra. A kétvaltozos elemzés eredményei szerint a baratok nyelvtu-
dasat illetden kideriilt, hogy mind a legjobb barat, mind pedig a bardtok tekintetéeben
feliilreprezentaltak a kozép vagy magas szintii nyelvtudasuak a nyelvvizsgadzottak
barati korében, mig a nyelvvizsgaval nem rendelkezdknél jellemzdbb a semmilyen
nyelvtudassal nem rendelkezd barat. Kiilfoldi barét és ismerds szintén a nyelvvizs-
gazottak csoportjaban jelenik meg feliilreprezentaltan. Nem meglepd, hogy a jota-
nuld és sikeresen nyelvvizsgaz6é baratok is 0sszefliiggenek az egyén szociodkono-
miai hatterével.

Bér az orszagos elemzésilink eredménye szerint a nagyvarosokban tobb a nyelv-
vizsgaval rendelkez0 tanulo, a logisztikus regresszidelemzés ramutatott, hogy a ki-
sebb varosokban jellemz6bb a sikeres nyelvvizsgazd. A nagyvaros altalaban elényt
jelent a nyelvvizsgaszerzésben, de a vizsgalt régio nagyvarosi gyerekeinek legjobb
nyelvtudasu része a fovarosba vagy kiilfoldre megy egyetemre, ezért az itt marado
nagyvarosiak a gyengébbek k6z¢ tartozhatnak. Egy masik magyarazat az lehet, hogy
nagyvarosbol tobben kertilnek be a felsdoktatasba, s a gyengébb kozépiskolak gyen-
gébb tanuloi is bejutnak valamilyen, a kozelben elérhetd felsGoktatasi képzésbe, s
ez nem kivan olyan komoly tervezést, olyan nagy aldozatot a csaladtol, mintha va-
laki vidéki. A vidéki tanuloknak azonban nagyobb aldozattal, nagyobb kiizdelem-
mel jar a felsGoktatasi intézménybe torténd bejutas, tobb aldozatot hajlandé a csalad
is, a tanulo is meghozni ezért, a feltdrekvés, az erds aspiracio a nyelvvizsgaszerzésre
is motivaltabba teszi a tanulokat. Ezért lehet tobb kisvarosi sikeres nyelvvizsgazo.

A nyelvvizsgazottsagra hat a kozépiskola tipusa és a kozépiskolai tanulmanyi
atlag is a regresszidelemzésiink szerint. A gimndziumba jarok és a kézépiskolaban
4,00-5,00 kozotti tanulmanyi atlagot produkalo tanulokra jellemzobb a nyelvvizsga-

zottsag. A kétvaltozds elemzésiink eredményei arra mutattak ra, hogy a nyelvvizs-



gaval nem rendelkezOknél a szakképzésben tanulok és a gyengébb tanulmanyi at-
laggal (3,00-4,00) rendelkez6 tanulok feliilreprezentaltak, illetve azok, akik targy
nem teljesitése vagy egyéb okbol évet halasztottak a felsdoktatasban. Korabban ke-
vesen mutattak ra, hogy a szakkozépiskolabdl érkezéknek kisebb az esélye a diplo-
maszerzés feltételeként eldirt nyelvvizsga megszerzésére. Ok alacsonyabb statusu
¢s alacsonyabb kulturalis tékével rendelkezd sziilok gyermekei — akik kdrében ala-
csonyabb a nyelvvizsgazottsag is — és jellemzébben szakkdzépiskolaba jartak. Uj
eredményként emelhetjiik ki, hogy a szakképzésbol kikeriiloknek kisebb az esélye az
abszolutorium elott a nyelvvizsga megszerzésére. A nyelvi specializacio is pozitivan
hat a nyelvvizsgaszerzésre. Elemzésilinkbdl kidertil, hogy a nyelvvizsgazottak koré-
ben igen magas, majd 40% azok aranya, akik heti rendszerességgel 6-8 nyelvoraban
részesiiltek. A tobb nyelv tanulédsa, a nyelvi specializacids osztaly és a nyelvi eloké-
szitd is olyan iskoldkra jellemzd, ahol magasabb iskolazottsagl sziilok gyermekei
tanulnak. Nem lehet tehat egyértelmiien a nyelvi tagozat sikerét kimondani, hiszen,
ha a magas iskolazottsagu sziilok gyermekei vannak feliilreprezentalva, akkor ez is
a szociodkonomiai status hatdsa. A kétvaltozos elemzésiink szerint a felsGoktatasi
képzés finanszirozasat illetden a nyelvvizsgédzottak inkabb végig allamilag finanszi-
rozott képzésben vettek részt, mig a nyelvvizsgaval nem rendelkezok esetében jel-
lemz6bb a koltségtéritéses képzés. Végiil a finanszirozasi forma és a képzési teriilet
Osszefliggéseinek vizsgalata arra az eredményre jutott, hogy a jogi, miiszaki és bol-
csészettudomanyi képzési teriiletek feliilreprezentaltan jelennek meg az allamilag
finanszirozott képzésben a nyelvvizsgazottak korében, mig ugyanezen teriiletek fe-
lillreprezentaltak a koltségtéritéses, nyelvvizsgaval nem rendelkezd hallgatok cso-
portjaban. A fent emlitett szakok a piacképes szakok kozé sorolhatok, melyek leg-
fobb jellemzdi, hogy magas a bejutasi ponthatar, igy azok népszeriisége miatt tulje-
lentkezés alakul ki. Ennek kdszonhetéen ezen szakok nappali tagozatara magasabb
tanulmanyi eredménnyel lehet csak bejutni, tehat inkabb gimndziumok tanuloi ke-
riilnek be, akiknek sziilei jellemzden magasabb iskolai végzettségiiek. A tanulmanyi
¢lett eredményeink szerint tehat hatassal van a nyelvvizsgazottsagra.

A nyelvvizsgazottak és nyelvvizsgaval nem rendelkezdk nyelvtanuldsi modsze-
reit tekintve, kétvaltozos elemzésiinkre alapozva, dsszességében megallapithatjuk,
hogy a nyelvvizsgazottakra valosziniisitheten hatassal volt a digitalizacio, hiszen a

rajuk jellemzd idegennyelvi film és vidednézéséhez, a zenehallgatashoz és kommu-
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nikacios helyzetek kereséséhez ez elengedhetetlen. Ez természetesen annak is ko-
szOnhet6, hogy a sikeresen nyelvvizsgazok inkabb a fiatalabb korosztaly tagjai. A
nyelvvizsgaval nem rendelkezdk csoportjaba tartozok inkdbb memorizélnak és
jegyzetelnek, mely stratégiak altal lassabb folyamat a nyelvtanulas, kevésbé moti-
valo, és nem alkalmas minden kompetencia fejlesztésére sem. Ezen csoport atlag
¢letkora magasabb a sikeresen nyelvvizsgazott csoportétol. Tovabba a magasabb
iskolai végzettséggel rendelkezd sziilok indirekt hatasa itt is megmutatkozik, hiszen
0k magasabb kulturalis tokével rendelkeznek, €s nagyobb aranyban beszélnek ide-
gennyelvet, mint az alacsonyabb iskolazottsagu sziilok, tehat gyermekeik is na-
gyobb valoszintiséggel érdeklédnek az idegennyelvii konyvek és filmek irant.
Alapvetden fontosnak tartjak a nyelvvizsgéazottak €s nyelvvizsgaval nem rendel-
kezdk is a nyelvtanulast, azonban a két csoport kdzott szignifikans kiilonbség mu-
tathato ki. A nyelvvizsgaval nem rendelkezdk az 1-4-ig terjed6 skélan 3,33, mig a
nyelvvizsgazottak szignifikdnsan magasabbra értékelték a nyelvtudéas fontossagat,
azaz 3,74 pontra. Mivel a sikeresen nyelvvizsgdzok foként magasabban iskolazott
¢és nyelvet besz€ld sziilok gyermekei, a nyelvtudas fontossdga nagyobb jelentdség-
gel bir koriikben. Tehat a sziilok iskoldzottsaganak hatdsa ez esetben is megjelenik.
Tehat a vizsgalt régioban a hallgatonak nagyobb esélye van nyelvvizsga nélkiil
maradni az abszolutériumig, ha valaki férfi, ha kedvezdtlen anyagi helyzetii csalad-
bol szarmazik, ha valakinek a gyermekkori lakohelye nagyvaros, ha valakinek az
édes/neveldapja nem rendelkezik idegennyelv ismerettel. Tovabba akkor is nagyobb
esélye van nyelvvizsga nélkiil maradni egy hallgatonak, ha szakképzd profila ko-
zépiskolaba jart, ha nem nyelvi specializacios osztalyba, ha kevésbé vett részt kii-
16ndran a kozépiskolai évek alatt, ha tobbszor Gjrakezdte a nyelvtanulast, ha nem
végzett nyelvtanulast timogatd szabadidds tevékenységet, és nincs nyelvet beszéld

baratja.

Konkluzio

Eredményeink altal kdzelebb keriiltiink a sikertelen nyelvtanulas tényezdinek

megismeréséhez: elmondhatjuk tehat, hogy a nyelvvizsga hianyaban

diplomajukhoz nem jut6 hallgatok sikertelensége legféképpen a szociodkondmiai

hatteriiknek, alacsony nyelvspecifikus tarsadalmi és kulturalis tékéjliiknek és
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iskolai ¢letatjuknak koszonhetd. Sikertelenségiikhoz hozzajarultak a kozoktatasi
tanulmanyaik soran végbemend nyelvtanulési hibak és egyoldalu stratégiak is.

A nyelvoktatds modszertandnak torténeti irdnyzatait attekintve ramutattunk,
hogy alig vették figyelembe a tarsadalmi és kulturélis tényezoket. Kutatasi
eredményeinkkel arra hivtuk fel a figyelmet, hogy a tanulok szociokulturalis
helyzetének figyelembevétele megkeriilhetetlen a nyelvoktatas szervezeti és
modszertani struktarainak kialakitasdhoz. A tanulok és hallgatok kulturalis és
tarsadalmi diverzitasa miatt a nyelvtanulasi eredményesség egyenlotlenségeinek
kikiiszobolése oktatasligyi kihivas, nem megnyugtatd megoldas a csaladokra
hagyni a motivalassal, az idegennyelvi kornyezet megteremtésével és egyeb
nyelvtanulast tAmogato tényezd biztositdsaval kapcsolatos feladatokat. Kutatasi
eredményeink ismeretében a nyelvoktatdssal foglalkoz6 kutatasoknak és
fejlesztéseknek nem elegendd a tovabbiakban a kozéposztalybeli tanuldkra
fokuszalniuk.

Kutatasi eredményeinkre alapozva indokoltnak latszik megfontolni az
alacsony szociodkondmiai statusi tanulék nyelvoktatasanak tébboldali
tamogatasat. Egyrészt sziikségesnek véljiik a sziilok tAmogatasat és mentoralasat
a hatranyos helyzet atorokitésének megeldzése érdekében, mely eredményeink
szerint erds befolydssal van a nyelvtanulds eredményességére is. Az iskolai,
tanoran kiviili, kislétszami vagy egyéni nyelvoktatds kompenzéalhatnd a
kozéprétegekbdl széles korben tapasztalhatdo kiilonorai részvétel hatasat. A
csaladtamogatast szolgald kedvezmények korébe beépithetok lennének olyan,
célzottan nyelvtanfolyamokon, nyelvvizsgafelkészitésen bevalthatd juttatasi
elemek, melyek segitségével szintén jelentdsen elére lenditheté lenne azon
tanulok fejlédése, akiknek a csaladi hattere egyébként azt nem teszi lehetdvé.
Tovabba a nyelvtanarok modszertani tovabbképzése mindenképpen indokolt
lehet, hiszen a modern nyelvtanitdsi eszkoztarral rendelkezd oktatok
hatékonyabban tudnak motivalni didkjaikat, igy jobb eredményeket érhetnek el.
A tovabbképzéseknek tartalmaznia kellene a kifejezetten alacsony statust
kornyezetbdl érkezd tanuldk kultiraazonos oktatasara vonatkozd kompetencidk
fejlesztését is. Amennyiben a nyelvvizsgara valo felkésziilést a kiilonb6zd
tarsadalmi statustt tanulok szdmara egyarant lehetéveé teszi a koznevelés
kiilonb6z6  intézménytipusaiban miikddé nyelvoktatds, megnyugtatdan

bevezethetévé valna a nyelvvizsga megszerzésének feltétele a felsdoktatési

12



intézményekbe vald bejutashoz is. Mindazonaltal a felsdoktatasban hasznos lenne
kotelezd nyelvordk bevezetése a nyelvtudas szinten tartdsa és fejlesztése

érdekében.
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