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Absztrakt

A tanulmany a szakiskoldk lemorzsolédast csokkentd stratégidinak vizsgalataval foglalkozik az Fszak-
magyarorszagi, Eszak-alfoldi és Nyugat-magyarorszagi régiokban. Arra keressitk a valaszt, hogy a szak-
iskolak és az ott tanit6 pedagdgusok milyen pedagdgiai médszereket alkalmaznak a lemorzsolédas csok-
kentésére. A kutatds dokumentumelemzésen alapul, ami a szakiskolak pedagégiai és szakmai program-
jainak meghatarozott szempontok alapjan t6rténd attekintését foglalta magaban. Arra a kérdésre keressik
a valaszt, hogy hogyan jelenik meg a hatranykompenzacié a szakiskolak pedagogiai és szakmai prog-
ramjaban.

Kulcsszavak: lemorzsolédas, hatranykompenzacid, hatranyos helyzet
Diszciplina: pedagbgia

Abstract

VOCATIONAL SCHOOLS PROVIDING SPECIAL TASKS COMPARATIVE ANALYSIS OF ITS
DOCUMENTS IN REGIONS WITH DIFFERENT ECONOMIC STATUS

The study deals with the examination of dropout reduction strategies of vocational schools in the
regions of Northern Hungary, Northern Great Plains and Western Hungary. We are looking for the
answer to what pedagogical methods are used by vocational schools and the teachers who teach there to
reduce dropout. Our research was a document analysis, which included an overview of the
pedagogical/professional programs of vocational schools based on specific criteria. We are looking for an
answer to the question, how does disadvantage compensation appear in the pedagogical and professional
programs of vocational schools.

Keywords: dropout, disadvantage compensation, disadvantage

Discipline: pedagogy
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Bevezetés

A végzettség nélkili iskolaelhagyas és a lemorzso-
l6das mar hosszu évek Ota egyforman oktatasi és
tarsadalmi probléma, hiszen az alacsony iskolai vé-
gezettséggel rendelkez6 emberek koénnyen a tar-
sadalom marginalizalédott rétegeiben taldljak ma-
gukat és bekeriilnek a szocialis ellatérendszerbe,
fokozott terhelést jelentve a tarsadalomnak. Mar-
tonfi (2014) beszamol a korai iskolaelhagyas tarsa-
dalmi vonatkozasairdl, miszerint az alacsony iskolai
végzettségiek munkaerépiaci  elhelyezkedésének
esélye évrdl évre csokken. A lemorzsoloédas nem
csak gazdasagi és tarsadalmi problémakat vet fel, de
a képzetlenség okozta allastalansdg az egyénre is
negativ hatassal van (példaul az elszegényedik,
kialakul az értéktelenség érzése).

A 17-19 évesek korében a hatranyos helyzetd
jarasokban hozzavetSlegesen 30 szazalékkal maga-
sabb a korai iskolaclhagyok aranya, mint a nem
hatranyos helyzet( jarasokban (Varga, 2019).

Az elmult évtizedben szamos lemorzsolédassal
foglalkoz6 hazai és nemzetkozi kutatdsi eredmény
jelent meg, ennek oka tobbek kézott az Eurdpai
Unié lemorzsolédast csékkentS programjanak koé-
telez6 bevezetése volt. Az Burépai Uni6 kiemelten
foglalkozik a hatranyos helyzetlick problémajaval,
amihez csatlakozva Magyarorszag timogatd intéz-
kedések bevezetését kezdte meg, ezek k6zé tartozik
a lemorzsolodassal veszélyeztetett tanulék korai
jelz6- és tamogatorendszere. A rendszer illeszkedik
az Burépa 2020 stratégianak a végrehajtasahoz,
mely célkitdzéseinek egyike az alacsony iskolai
végzettséglek aranyanak mérséklése, a korai iskola-
elhagyas visszaszoritasa tiz szazalékra 2020-ig. A
program folytatasira az Burdpai Unids stratégia
2021-27-es iranyelveket fogalmazott meg. ,,A vég-
zettség nélkili iskolaelhagyas csokkentését célzo
szakpolitikinak azonositania kell a végzettség nél-
kili iskolaelhagyast el6idéz6 tarsadalmi és oktatasi
tényezbket, folyamatosan nyomon kell kévetnie a
leginkabb veszélyeztetett célcsoportok tanulasi pa-
lyajat. Prevencids jelleggel korai jelz6rendszert
szitkséges mikddtetni a korai iskolaelhagyas meg-
el6zése céljabol, és specifikus beavatkozasokat
szitkséges kidolgozni azon tanuloknak, fiataloknak,
akik kiesnének oktatasi

ezek hianyaban az
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rendszerbdl” (11, az Eurdpai Unié szamara készi-
tett kbznevelési stratégia 2021-2030:50).

Az intézményi lemorzsolédast szamos rizikofak-
tor befolyasolja igy példaul a rendszeres hianyzas,
valamint a halmozottan hatranyos helyzetd diakok,
a sajatos nevelési igényd, illetve a beilleszkedési és
magatartasi nehézséggel kiizd6 tanuldk aranya. A
végzettség nélkilli iskolaelhagyas ellen a Stratégia
harom {6 célkitlizést fogalmaz meg. Ezek a ko-
vetkez6k: ,,a képzettségi szint emelésére vald Gsz-
tonzést, az oktatasi rendszer alkalmassa tételét a
képzettségi szint noveléséhez, a mindségi oktatas-
hoz valé hozzaférés javitasat, valamint az egyéni
szitkségletekre reagal6 intézményrendszer megerd-
sitését” (11, az Burépai Unié szamara készitett koz-
nevelési stratégia 2021-2030: 52).

A fentiekben bemutatott célok koézil témank
szempontjabdl kett6 relevans, ami a mindségi ok-
tatast és az egyéni szitkségleteket fokozottan figye-
lemmel kiséré intézményrendszer megerdsitését
fogalmazza meg. A lemorzsolédas megel6zését
szolgalé korai jelz6- és pedagdgiai tdimogat6 rend-
szer azt a célt szolgalja, hogy mihamarabb megta-
laljak a lemorzsolédassal veszélyeztetettek és a ta-
mogatasra szorulé tanulok korét, ezzel elGsegitik,
hogy az egyéni szitkségleteinek megfelelé tamoga-
tast kapjanak az érintett didkok. A program nagy
hangsulyt fektet az egyéni sajatossiagokat figye-
lembe vevd, timogatd oktatds erdsitésére, melyhez
mobdszertani segitséget is igénybe vehetnek az in-
tézmények pedagogusai. Az egyénre szabott megse-
gités elengedhetetlen, mert hatasara javul a mind-
ségi oktatashoz valé hozzaférés esélye a hatranyos
helyzet, tobb esetben roma tanulék esetében (11,
az Burépai Unié szamara készitett koznevelési
stratégia 2021-2030).

Az Egyesiilt Allamok Oktatasi Minisztériumanak
statisztikai, kutatasi és értékeld részlege (Institute of
Education Sciences: 1ES) altal kiadott ajanlas
szerint rendkiviil fontos a lemorzsolédasi problé-
mak diagnosztizalasi folyamata, melyben kiemelt
jelentSséggel bir az ,iskolai intervencidk tervezése,
amely minden diak szamara biztositja a bekapcso-
l6das lehet6ségét, igy pedig a lemorzsolddas lehets-
ségét a lehet6 legaltalanosabban elézi meg” (Szeke-
res, 2014:4). Az IES nem csak a diagnosztizalassal
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kapcsolatban fogalmaz meg javaslatokat, hanem a
lemorzsol6das megel6zésére is megoldasi alternate-
vakat ad, amelyek a kévetkezSk: 1) a leginkabb
veszélyeztetett tanuldk azonositasara szolgal6 adat-
bank létrehozasa, 2) egy feln6tt timogatd személy
biztositasa, 3) tanulasi timogatds és gazdagitas
biztositasa a tanulmanyi teljesitmény javitdsa érde-
kében, 4) viselkedési timogatas, 5) személyre sza-
bott oktatds, 6) relevans oktatas (IES, hivatkozik ra
Mez8, 2022).

Tomasz (2008) az Irorszagban jellemzé lemor-
zsolodas értelmezést vizsgalva azt talalta, hogy az
igazolatlan hidnyzasra fokuszalé kutatisok kezdet-
ben az érintett tanuldban, vagy annak kornyeze-
tében keresték a mulasztas okat, majd a fékusz
egyre inkdbb attevédott a pedagdgiai munka
vizsgalatara. Az okok feltarasara komplex rendszet-
ben torekedtek az egyén és az iskola szempont-
jabol. Tomasz (2008) szerint a Svajcban zajlo kuta-
tasok nemcsak a hidnyzassal veszélyeztetett tanulo-
kat, hanem a veszélyeztetett iskolakat is megkiilon-
béztették. A lemorzsolédas megel6zésében megha-
taroz6 az iskolahoz vald kot6dés, ami egy t6bbdi-
menzids jelenség. , Fredricks és munkatirsai meg-
kilénboztetik az intézményi szinten, az osztalyter-
mi szinten és az egyéni szinten haté tényezbket”
(Fredricks, Blumenfeld & Paris 2004, idézi Szabd
2018:6906). Az intézményi szintl tényezék kozott,
az iskolahoz fGz6d6 negativ viszony kialakulasanak
megelGzésében fontos, hogy a tanuldk iskolai
életbe valé bevonddasat erdsitse az adott intéz-
mény, és segitse elé az iskolai feladatok tanuldkkal
valé kozO8s megoldasat. Az osztilytermi szinten
haté tényez6k a pedagdgus-didk kapcsolat, a kor-
tarsakkal valé viszony és a tanulasi kdrnyezet. Az
egyéni szinten hat6 tényezSk kozott pedig szerepel
a didkok valahovi valé tartozasinak érzése, annak
érzése, hogy némely helyzetben megélhetik 6nren-
delkezéstik szabadsagat, valamint szeretnék latni,
hogy miként érhetnek el sikereket a tanulasuk soran
(Szabo, 2008).

Richard és Hardin (2018) vizsgalatabdl az derilt
ki, hogy az Egyesiilt Allamokban a gy6gypedagégiai
megsegitést igénylé tanulék az allami iskolakor-
zetekben tObb felfiiggesztést kaptak, mint a tSbbi
diak. Azok a specialis nevelési igényl tanulok, akik
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felfiggesztésre vagy kiutasitasra keriiltek, kevés re-
ményt flzhetnek ahhoz, hogy valaha is elvégezzék
a kozépiskolat. A fegyelmezés terén szikség lenne
olyan alternativ megoldasokat kidolgozni, ami nem
néveli a lemorzsolddast, a tanuldi elidegenedést. A
pedagdgiai gyakorlatban a fegyelmezésben megnyil-
vanulé igazsagossag és a rugalmassag szintén csok-
kentik a tanuldi elidegenedés kockazatat (Szabo,
2018).

Fehérvari (2012) intézményvezetSkkel, iskolai-
gazgatokkal végzett kutatast, ami a lemorzsolodast
kivalt6 okokat tarta fel tébbek kozétt a vezetSk ol-
dalarél. A 2008-ban és a 2011-ben készilt interjuk
soran kiilonbséget talaltak a lemorzsolédast kivalto
tényez6k felsorolasaban. ,,Az intézményvezetSk
2008-ban az alacsony tanulasi motivaciét, a hiany-
zast és a tanulok gyenge felkésziiltségét talaltik a
legnagyobb problémanak. 2011-ben elsésorban a
gyenge képességeket és felkésziltséget kifogasoltak
mindkét szakképzési program (EH és hagyo-
manyos) didkjainal. Emellett problémanak latjak a
motivacié és a tanulasi kultura hianyat is. 2008-hoz
képest tehat erés6dott a tudashidny kritikdja. Az
iskolaigazgatok szerint a korabbi tanulasi kudarcok
vagy a tanulasi nehézségek nem jelentenek problé-
mat és kevésbé jarulnak hozza a tanulé lemorzso-
lédasahoz” (Fehérvari, 2012:16). Ezzel szemben
Kézdi-Kertesi (2013) kutatdsa az életpalya-vizsgalat
soran megallapitotta, hogy a kozépiskolai teljesit-
mény korrelal az altalanos iskoldban megszerzett
kompetenciak szintjével. Az altalanos iskolabol ho-
zott hatranyok el6re vetitik a késébbi sikertelen
tarsadalmi integraciét. A kutatds megallapitotta,
hogy a kozépiskolai kudarcok mar jéval a sikerte-
lenség markansabb megmutatkozasa el6tt keletkez-
nek, ezért ha hatékony modszert akarnak kidol-
gozni a megakadalyozasara, ahhoz mar a gyermek
korai éveiben szlikségszeri a beavatkozas (Kézdi-
Kertesi, 2013). Jellemz3 tovabba a palyavalasztas
soran hozott rossz déntés, aminek kévetkezménye
a lemorzsoldédas. Nagy figyelmet igényel a z6kke-
némentes atmenet biztositisa, ami leghatéko-
nyabban a tudatos palyavalasztassal érheté el
(Roos, Trasberg és Kéiv, 2021).

Hoérich és Bacskai (2019) a lemorzsolodas 6j hat-
tértényezGjeként emliti az iskola méretét. Minél
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kisebb létszamu iskolaba jar a didk, annal nagyobb
a valoszintsége annak, hogy rizikbcsoportba tarto-
zik. A szerz6k a szil6k alacsony iskolai végzett-
ségét is kiemelik a lemorzsolédassal veszélyezte-
tettek korében. A Horich és Bacskai (2019) altal
bemutatott tényezSk valdszintsithetSen a szakisko-
lai képzésben résztvevSk tObbségére is igaz, és
jellemz8, hogy egy idében tobb hattértényezd is
fennall.

Az okok alapjan a lemorzsolédashoz vezets
hidnyzas komplex jelenségnek tekinthetd, szamba
kell venni a tanul6 személyes ,,motivacioit”, csaladi
hatterét, az iskolai kornyezeti tényezSket, a peda-
gbgus-didk kapcsolatat. Az iskola felel6ssége is fel-
mertl, ahogy Tomasz (2008) bemutatta a Svéjcban

mikédé  hianyzassal veszélyeztett iskoldkat. A
,blame the victim for the problem” (azaz ,,az

aldozatot hibaztatni a probléma miatt”) szemléletet
atalakitottak a kutatok, hiszen az iskolai kimaradas
hatterében nem csak a didkok oldalardl keresendSk
az okok, hanem az iskolak vizsgalata is sziikség-
szer( (Tomasz, 2008).

Fehérvari (2008) szakiskolai lemorzsolédast be-
mutat6 kutatasaban az intézményvezeték ugy lat-
tak, hogy a kimaradas ellen az intézményen belil
leginkabb az igazgatd, az osztalyféndk és a nevelSi
testiilet tud tenni. F6ként gy, hogy esetmegbeszé-
léseket tartanak és a felmerilé problémak megolda-
sahoz kilsé szakemberek segitségét is igénybe ve-
szik, példaul szocialis munkast, iskolaorvost, iskola-
pszicholégust pedagdgiai  szakszolgalatot. Néha-
nyan a kortirs csoport bevonasat is hatékonynak
talaltak, mint preventiv intézkedési format (Fehér-
vari, 2008). Az eredményes iskoldk jellemz6i koziil
az aldbbi tényezSk lehetnek hangsulyosak: 1) az
iskolai klima jellemz6i, 2) az iskolai pedagdgiai gya-
korlat tartalmi és modszertani jellemz6i, 3) az osz-
talytermi klima jellemz6i, 4) a sziilék bevonasa az
iskola életébe, a sziil6kkel fenntartott kapcsolatok
kiterjedtsége, a tanarok és a szilSk elégedettsége e
kapcsolatokkal (Scheerens et al., 2003; Lannert,
2006 idézi Bander és Galantai, 2016).

Széllnek (2015) az iskolai eredményességet és a
tanari attitGdoket feltard kutatasa bizonyitja, hogy a
pedagogusok szerint az iskolai eredményesség fiigg
a gyermekek alapkészségeitd], a k6zosségli norma-
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rendszer ismeretétdl és betartasitol, a tanulasi kor-
nyezettdl és az életmodbeli tudatossagtol. Szemet-
szki (2015) szerint a tanuléi eredményességhez
elengedhetetlen, hogy az adott iskola képes-e kiala-
kitani egy tanulast tdimogat6 érték- és normarend-
szert. ,,Az eredményességet szamos tényezé befo-
lyasolhatja, ilyen a csaldd anyagi helyzete, a tanuld
altal otthonrdl hozott kulturdlis téke, a tamogato
csaladi koézeg; befolyasoloak lehetnek az 4ltalanos
iskolai eredmények, az dltalanos iskolai tanulasi
lehet&ségek; s természetesen meghatarozé lehet a
jelenlegi kozépiskola is szakmai munkajaval és
értékrendjével, tanulast timogat6 légkorével” (Sze-
merszki, 2015:78).

A sziil6kkel valé kapcsolattartas nehezitettsége
tovabb néveli a lemorzsolédas veszélyét (Liskd,
2008). A pedagbégusok a szocializacids hatranyok
iskolai kompenzaciéjanak mértékét befolyasold té-
nyezSk kozil egybehangzdan a gyermekek szorgal-
manak, tanulashoz valé viszonyanak, és a csaladi
kortlményeknek tulajdonitjak a legnagyobb jelent6-
séget. A reziliens iskolakban fontosnak tartjak a
tirelmet, amely segitheti a hatranyok lekiizdését,
valamint a hatranyos helyzetbdl érkezé gyermekek
eredményes bevalasat. A lemorzsolédas szempont-
jabol fontos tényez6 a szll6kkel vald egylttmi-
kodés kiépitése, amivel kapcsolatban megfogalma-
zédott, hogy fontosnak tartjak, de a gyakorlati
alkalmazas szerintik nem kielégité (Széll, 2015).
Roos, Trasberg és Kéiv (2021)ravilagitottak arra,
hogy a lemorzsol6dok csaladja tobbnyire nem fogja
fel problémaként a lemorzsolédas tényét.

Lemorzsolédas és akadalyozottsag

A KSH Mikrocenzus (2016) statisztikakat figye-
lembe véve elmondhatd, hogy az akadalyozott-
saggal él6k iskolai végzettsége szamottevéen ala-
csonyabb a tébbséghez képest, az altalanos iskolat
sem fejezte be a mérsékelten korlatozottak kozel
hét, a sulyosan korlatozottak mintegy 13%-a, azaz
lemorzsolddtak, és kozel 38%-uknak legmagasabb
iskolai végzettsége altalanos iskolai, melynek hatte-
rében a korai iskolaelhagyas okként emlitends. Az
egyébként is hatrannyal indulé népesség tarsadalmi
integraciés esélyeit tovabb neheziti, hogy kériikben
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a legmagasabb iskolai végzettség az alapfoka iskolai
végzettség. Ezért is fontos a szamadatok mellett az
okok felkutatdsa, hiszen a lemorzsolddast csokken-
t6 stratégia kialakitisahoz elengedhetetlen ezek
ismerete. Egy minden tekintetben specialis csoport
problémajardl beszélink, akiknek a tObbségi okta-
tasba torténd hatékony integraciéjuk nem megol-
dott, igy kilénleges banasmoédot és ennek megfele-
16 kiilonleges startégiat igényelnek.

Reschly és Christenson (2000) szerint a sajatos
nevelési igényl és a tObbségi fiatalok lemorzso-
lédashoz vezet6 okok alig kiilénbéznek egymastol.
Az Amerikdban zajlott lemorzsolédas kutatasakor
»azt talaltak, hogy a tObbségi populacio és az
érzelmi vagy tanulasi zavarral kiizd6 fiatalok ese-
tében ugyanazok a tényez8k lehetnek fontosak: az
évismétlés, a teljesitmény és az alacsony szociobko-
némiai statusz” (Reschly ¢és Christenson, 2000,
idézi Szekeres 2014:3).

Szakiskola az oktatas rendszerében

A tanulasban akadalyozott fiatalok, kozilik az
enyhe fokban intellektualis képességzavarral él6k is
az altalanos iskolai tanulmanyaik befejezése utan
szakiskoldban folytatjdk tanulmanyaikat, amely
intézménytipusra 2017-ig specialis szakiskola elne-
vezést hasznaltak. Az intézmény megnevezése
2017-ben valtozott specialis szakiskola helyett
szakiskolava (Mesterhazi, 2019). Ez az iskolatipus a
2011 évi CXC torvény a nemzeti kdznevelésrdl
13.§ szerint, ,,a sajatos nevelési igényli tanuldk k-
zépfoku iskolai nevelése-oktatisa céljabol a szakis-
kola a tébbi tanuléval sajatos nevelési igénye miatt
egyltt haladni nem tudé tanuldk felkészitését
végzi.” (2011 évi CXC térvény 13/A. § (1))

A mindenkori kormany és a fenntart6 felel6ssége,
hogy biztositsa azt a szakiskoldban, hogy a szak-
képzés olyan kompetenciakat erésitsen, melynek
késébb hasznat vehetik feln6tt életikben, ezaltal
segiti eredményes tarsadalmi integracidjukat. A cél
olyan szakképzés biztositasa, melynek a munkaers-
piacon nagyobb értéket tulajdonitanak, ezt-leghaté-
konyabban ugy lehetne elérni, hogy a munkahelyi
gyakorlatokat integralt kornyezetben szervezik meg

a tanulok szamara, igy névelhetik a késébbi
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beilleszkedés esélyeit (Glautier 2004). Nehézséget
jelent, hogy a szakképzési és gydgypedagdgiai fela-
datok ellatasa jelenleg az egységes gyogypedagogiai
médszertani intézmények (EGYMI) és a szakképzé
intézmények keretein beltl parhuzamosan folyik. A
Szakképzés 4.0. stratégia csak érintSlegesen foglal-
kozik az intézménytipussal, mert specialis feladat-
ellatisa miatt inkdbb a kozneveléshez tartozik
(Mesterhazi, 2019). Az enyhe értelmi fogyatékos-
saggal €l6 tanulok képzéseken valé Onvezérelt
részvételére szamitani nem lehet, ezért meg kellene
teremteni a lehetéséget arra, hogy élethosszig tartd
tanulasba bekapcsol6dhassanak (Molnar és Mezd,
2021).

A kutatas szempontjabol fontos szakképzési ada-
tokat figyelembe véve megallapithaté, hogy a
2020/2021 el6zetes szamitisok alapjan az adott
tanévben a szakképz6 iskolakban 56,6 ezren, szak-
iskolaban és készségfejleszté iskolaban pedig — az
el6z6 évekhez hasonléan — kézel 7 ezren tanulnak.
A 2020/2021-es tanévben a 9. évfolyamra felvett
kozel 81 ezer tanuld 42,1%-a technikumba, 35,8%-
a gimnaziumba nyert felvételt, mig 20,3%-a szak-
képzé iskolaban, 1,8%-a pedig szakiskolaban, kész-
ségfejlesztS iskolaban kezdhette meg a tanévet. A
szakképz6 iskolakban 9 ezerrel (kbzel 14%-kal)
kevesebben folytatnak tanulmanyokat, mint az
el6z6 tanévben, azonban 1) képzési lehet6ségek (pl.
orientaciés osztaly, Dobbanté program) is indult az
altalanos iskolat végzettek szamara. A 2020/2021-
es tanévben a nevelési-oktatasi intézményekben —
az el6z6 évivel megegyez6en — kézel 93,7 ezer
sajatos nevelési igényl gyermeket, tanulét nevelnek,
oktatnak (I2 -KSH, Oktatasi adatok, 2021).

Minta

Kutatdsunkban két hatrinyos helyzetd (Eszak-
Magyarorszig és Eszak-Alfold) és egy jobb gazda-
sagi helyzetd régi6 (Nyugat-Dunantdl) szakiskolait
hasonlitjuk 6ssze. A kutatast Borsod-Abatj-Zemp-
lén, Heves, Nograd, Jasz-Nagykun-Szolnok Sza-
bolcs-Szatmar-Bereg, Gy6r-Moson-Sopron, Vas,
Zala megyék szakiskolainak bevonasaval végeztiik.

A tovabbiakban hatrinyos  helyzetd régidk
intézményeként 9 iskolat, Nyugat-Dunantal
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régiobol pedig 10 intézmény adatait hasonlitottuk
0ssze.

Az iskolai lemorzsolédas (1. dbra) leginkabb azon
iskolak tanuldit érinti, akik (halmozottan) hatranyos
helyzettek. Az 1. abran jol szemlélteti, hogy az élta-
lunk vizsgalt régidk kozil az Fszak-Magyarorszagi
a legérintettebb a korai iskolaelhagyas probléma-
korében.

A KSH (2020) adatai a 2. abran jol szemléltetik a
teriileti egyenlGtlenségeket a  jovede-lemszerzés
vonatkozasaban. A févarosi haztartasok jovedelmi
helyzete a legkedvezébb 2020-ban,

illetve Nyugat- ¢és Kozép-

emellett az

atlagot csak Pest,

Dunantdl régi6é jovedelme multa felil. Budapesten
az egy fére jutd éves atlagos brutté jovedelem 2
millié 878 ezer forint volt, az orszagos atlag 1,3-
SZOr0sa.

Eszak-Magyarorszagon ez az 6sszeg 1 millié 826
ezer forintot tett ki, 16,6%-kal elmaradt az orszagos
atlagtél. A Nyugat-Dunantdlon legkedvez6bb a
munkajovedelem aranya, ami az Gsszjovedelmen
beliil 78,9%-t tett ki. Eszak-Magyarorszagon volt a
legkedvezbtlenebb a helyzet, itt a munkajévedelem
68,3%-ot képviselt, mig a tarsadalmi j6évedelem
28,4%-ot, 5 szazalékponttal magasabbat,
orszagosan (KSH, 2020).

mint

1. dbra. Az iskolai lemorzsolddds mértéke orszdgosan. Forrds: Oktatdsi Hivatal, idézi az Az Ewurdpai Unid

szdmadra Résgitett kognevelési stratégia 2021-2030, 50. (11.)

2. dbra. A biztartisok egy fre jutd éves bruttd jovedelmének nagysdga és megoszlisa régionként, 2020. Forrds: KSH,

2020 (13)
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A korabban bemutatott szakirodalmak — Fehér-
vari (2008, 2012, 2015, 2020), Glautier; (2004),
Kertesi- Kézdi (2013), Széll (2015), Szemerszki
(2015, 2016)- alapjan arra a kérdésre keressik a
valaszt, hogy hogyan jelenik meg a hatranykom-
penzacié a szakiskolik pedagdgiai/szakmai prog-
ramjaban? A szakiskolak és az ott tanfté pedagdgu-
sok milyen modszereket alkalmaznak a lemorzso-

16das csokkentésére?

Kutatasi minta, mintavétel

Az 1. tablazatban mutatjuk be a vizsgalt intézmé-
nyek megyénként és intézménytipusonként vald
eloszlasat, a 19 intézmény kozil harom szakiskolat
és 16 szakiskolai részleget elemziink. A vizsgalatra
2022 majusaban kertilt sor.

A koénnyebb Osszehasonlithatésiag érdekében a
vizsgalatban résztvevé intézményeket a kévetke-
z6kben két nagyobb csoportelnevezéste bontva
mutatjuk be: 1) HH (hatranyos helyzetl) régiok
iskolai — ide soroltuk a Borsod-Abadj-Zemplén,
Heves, Nograd és Jasz-Nagykun-Szolnok megyé-
ben 1évé szakiskolakat; 2) Nyugat-magyarorszagi
iskolak — ebbe tartoznak Gy6r-Moson-Sopron, Vas
és Zala megyében 1évé szakiskolakat.

A vizsgalat modszere és eszkoéze

Jelen kutatasban a dokumentumelemzés modsze-
rét alkalmaztuk, mellyel az Egységes Gyogypeda-
gbgiai Modszertani Intézmények (tovabbiakban
EGYMI) esetén a pedagogiai programokat, a szak-
iskolak esetében a szakmai programokat vizsgaltuk.
A dokumentumelemzés alkalmazasa révén adatokat
gyljthetiink Gssze, melyeket meghatirozott szem-
pontok alapjan elemeztink.

A pedagdgiai és a szakmai program az oktatds-
nevelés alapdokumentuma, ami az oktatas- nevelés
céljat, alapelveit az alkalmazott modszereket tartal-
mazza. A vizsgalt dokumentumok 2017 utan iréd-
tak. A programok nagy része egységes szerkezet-
ben késziilt, tobb intézmény programjat, a tébbcéla
intézmények esetében az altalanos rendelkezéseken
tal a szamunkra relevans szakiskolai részleget
targyalé fejezetekkel foglalkoztunk.

Az iskolak pedagoégiai és szakmai programjat
meghatarozott szempontok mentén elemezzik az
adott intézmény lemorzsolodast csokkent6 intézke-
déseire, az iskola kapcsolati haldjanak feltérképe-
zésére fokuszalva. A pedagodgiai és szakmai progra-
mok elemzéséhez kialakitott kategoriakat a 2. tabla-
zatban foglaltuk 6ssze.

1. tablazat. A vigsgdlatban résgt vevd intézmények megoszldsa megyénként és intézménytipusonként. Forrds: S3erzok.

Megye

Intézmény tipusa

Borsod-Abadj-Zemplén

Heves

Négrad
Jasz-Nagykun-Szolnok

Szabolcs-Szatmar-Bereg

Gyér-Moson-Sopron
Vas
Zala

1 szakiskola

2 szakiskolai részleg
1 szakiskola

1 szakiskolai részleg
1 szakiskolai részleg
2 szakiskolai részleg
1 szakiskola

3 szakiskolai részleg
3 szakiskolai részleg
4 szakiskolai részleg
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2.tablazat. A sgakmai programok elemzéséhes; kialakitort kategoriak. Forrds: Szerzik.

Felzarkéztatéd foglalkozas

Kapcsolattartas a sziilékkel

Oktatas, nevelés sajatossagai

Hatranykezel6 programok

Tanuldi kompetenciak fejlesztése

Szabadidé

Pedagdgiai szakszolgalattal vald egylittmikodés

Az intézmény kilsé

Tarsadalmi szervezetekkel val6 egyiittmkodés

kapcsolatrendszere

Kiilsé munkahelyekkel valé egytittmikodés

Szocialis és egészségligyi ellatorendszerrel vald egytittmikodés

A dokumentumelemzés soran kirajzolédott, hogy
a vizsgalatba bevont iskoldk mindegyike (n=19) a
hatranykezel6 programok kézé sorolja a felzarkoz-
taté foglalkozasokat, a tanulok kompetencidinak
fejlesztését, valamint a szabadidé hasznos eltolté-
sének tamogatasat. A felzarkdztatisra vonatkozoé-
an megallapithaté, hogy azt az iskoldk komplex
pedagdgiai tevékenységként tandrai és tandran
kivili tevékenységként tartjdk megvaldsithatonak.
E tekintetben a valaszadok a kovetkezSket fogal-
maztik meg:

WAz
feladatunk, amely specidlis felzarkéztaté progra-
mokkal,
torténhet...” (HH régi6 iskolaja).

esélyegyenlStlenség  csdkkentése  fontos

személyes torédéssel, beszélgetésekkel

»A szocialis hatranyokat az alabbi tevékenységi
formakkal szolgaljuk: tehetséggondozé programok
szervezése, kis létszamu osztalyok szervezése,...
hozzajarulas tanulmanyi kirandulasokhoz.” (HH
régi6 iskolaja)

»A  felzarkéztatds egy komplex, nagy koril-
tekintést, lelkiismeretességet és aldozatossagot kiva-
né pedagogiai tevékenység. Jelenti a tanéran kivili
felzarkéztaté foglalkozasok és a tandrai  diffe-
rencialt foglalkoztatis megtervezését, szervezését és
kivitelezését.” (HH régi6 iskolaja)

nFelzarkoztatd programok szervezése (tanérian
kivil, tanéran belil, fejleszté foglalkozasok, kot-
repetalds) indulasi hatranyok csokkentése, a gyer-
mekek esélyegyenléségének novelésére.” (Nyugat-
Magyarorszagi iskola)

,,- . .valtozatos szakkorok,

témaju tanfolyamok,

sportkori foglalkozasok inditasa, ahol nemcsak a
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tanulé tudasa, hanem személyiségtulajdonsagai is
fejlédnek” (Nyugat-magyarorszagi iskola)

»»J- L. Epstein volt az elsG, aki az 1980-as évek vé-
gén kidolgozta a sziilG-iskola partnerkapcsolati mo-
delljét, benne a sziil6i bevonddas egyes tipusainak
keretrendszerét. A kutatok tobbsége - eltekintve a
szil6i bevonddas fogalom operacionalizalasanak
nehézségeitdl - elfogadta Epstein tipologiajat, aki a
szilél bevonddas 6t dimenzidjat kilonitette el
Ezek a kovetkezOk: szuléi feladatok, kommu-
nikaci6 az iskolaval, 6nkéntesség az iskolaban, ott-
honi tanulds és részvétel iskola  dontés-
hozatalaban”(Imre, 2017:31). Az oktatds-nevelés

sajatossagaként a sziilGkkel valé kapcsolattartast

az

elemezve megallapithaté, hogy a nyilt kommu-
nikacié minden vizsgalt iskola esetében fontosnak
tartott tevékenység. Az iskolak egy része a csaladot
igyekszik érdekeltté tenni a kommunikacié révén is
az ott megvalésulé folyamatokba. Ahogyan azt az
iskolak programjukban megfogalmaztak: ,,A szil6-
ket az iskola egészének életérdl, az iskolai munka-
tervrél, az aktualis feladatokrdl az iskola igazgatdja
és az osztalyfénokok tajékoztatjak” (HH régi6
iskolaja) ,,A szll6, a csalad résztvevéje az iskolai
folyamatoknak, erés a csalad-iskolagyermek kozotti
(Nyugat-magyarorszagi iskola)
Ennek formalis és informalis moédjait és azok

kommunikacid.”

el6fordulasat 3. abran szemléltetjik.

A szil6i értekezlet, fogadé 6ra minden vizs-
galatba bevont iskola esetében megjelens kapcso-
lattartasi méd, ezért ezeket az abrankon nem jele-

nitjitk meg.
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3. dbra. Siilikkel vald kapesolattartas. Forrds: Szerzd.
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Az iskolak valtozatos moédon igyekeznek kap-
csolatot tartani a szil6kkel, ezzel is el6segitve a pe-
dagbgiai folyamatok sikeres megvalésulasat. ,,A
pedagogiai folyamat eredményességéhez sziikséges
egyluttmuikodési formak kozil a legfontosabb tehat
a sziil6k és a pedagdgusok kozotti kapesolat, mely-
be szakemberek bevonasa is szikséges. Ennek
megvalositasi lehetéségel: napi  kapcsolattartas,
szil6i értekezlet, nyilt nap, kézos esetmegbeszé-
lések, tanacsadas, k6zos rendezvények szervezése a
szil6k és pedagogusok részvételével, szillék bevo-
nasa a tanulok szabadidés programjainak szervezé-
sébe, a palyavalasztassal kapcsolatos felvilagosito,

munkdba.”  (Nyugat-magyarorszagi

tajékoztatd
iskola)

A csaladlatogatas leginkabb a hatranyos helyzetd
régidk iskolaira (9 iskola) jellemz§. ,,A hatranyos és
veszélyeztetett helyzetd tanulék szama emelkedik.
Ezért is indokolt, hogy a gyermek és ifjusagvé-
delem atfogja az iskolai élet egészét, biztositsa a
gyermekeket megilleté jogok érvényesiilését, véd6—
ov6 intézkedéseket tegyen a raszorulék érdeké-
ben.” (HH régié iskolaja). Népszerd a vizsgalt
intézmények korében a sziléi munkakozdség (6
iskola), a nyiltnap (7 is-kola) az ellenérzébe vald
Uzenetitas (7/8 iskola). Szikség esetén telefonos
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™ Nyugat-Magyarorszagi iskolak

kapcsolattartas mindkét vizsgalt csoportban 4-4
iskola szakmai, pedagoégiai programjaban jelent
meg.

A hatranyos helyzetd régidk iskolai a k6z6s kiran-
dulasokat és a csaladlatogatast preferaljak, mig a
jobb anyagi helyzetben 1évé régi6 iskolai a szakmai
eléadast, palyavalasztasban valé segitségadast és a
szilé bevonasaval torténd esetmegbeszélést tartjak
emlitésre mélténak az elemzett dokumentumok-
ban.

Epstein (2001) szerint a sziléi bevonddasra,
(amelyben az édesanyak szerepe jelent6s) az iskolai
életben vald részvételi szandékra nagy befolyassal
van, hogy milyen programokat szervez az iskola
amelyben a sziil6k részvételére is szamot tart.

Ezt szem el6tt tartva elmondhato, hogy abban az
esetben lesz eredményes a szil6kkel valé kapcso-
lattartas és egylttmikodés, ha az érintett szildket
partnernek tekinti az iskola.

Megallapithat6, hogy az intézmények térekednek
a szil6kkel valé kapcsolattartas minél szélesebb
kort alkalmazdsara, amihez olyan korszerd for-
makat is alkalmaznak, mint a sziiléklub. A jobb
anyagi helyzetd térségekben leginkabb a sziil6k
partnerként valé bevonasa jellemzé az iskolai
életben.
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4. dbra. Hatrdanykompenzdld tevékenységek a vizsgdlatba bevont sgakiskolikban (n=19). Forrds: Szerzik.
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A hatranykezel6 programok kidolgozottsaga szin-
tén vegyes képet mutat a szakmai és a pedagdgiai
programokban valé megjelenésben. Az oktatds-
nevelés sajatossagaként vizsgalt hatranykezel
programok targyalasakor irjak le a szabadid6 aktiv
hasznos eltdltésének iskola 4ltal tAmogatott modjat
az intézmények, melyek lehetéséget biztositanak
ezen tevékenységekre. A hatranykompenzald teen-
d6k modjait és azok el6fordulasat a 4. abran tiin-
tetjiik fel.

Eredményeinkbdl kirajzolodik, hogy az iskolak
széleskortien probdljak megoldani a hatranykom-
penzaciét, ahogyan az a programok egyikében is
megtalalhat6, ,Iskolankban kiemelt figyelmet és
gondoskodast biztositunk a hatranyos helyzetd és a
halmozottan hatranyos helyzetd gyermekek sza-
mara. Egylittmikods, elfogadd, elditéletek nélkili
kornyezetben dolgozunk.” (HH régié iskolaja).

A vizsgalt intézményekben alkalmazott tevékeny-
ségek leginkdbb a tanulék hasznos szabadid6
eltoltését célozzak meg, abban igyekeznek segitsé-
get nyujtani a hatranyos helyzetd diakjaik szamara.
ATovabba megfigyelhets, hogy olyan programokat
preferalnak, melyek a finanszirozasi nehézségek

miatt sajat forrasbél megoldhatatlanok lennének a
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diakok csaladjai szamara, hogy ezek barmelyikén a
gyermek részt vegyen. ,,Kirandulasok kéltségeinek
palyazatbdl torténd fizetése, az arra kiléndsen ra-
szorul6 gyermekek részére.”

»A gyermekek szabadidés programjainak szine-
sebbé tétele érdekében lehetéség szerint nyari
tabort szerveziink és a részvétel segitéséhez anyagi
forrasokat kerestink, palyazatok és tamogatok
felkutatasaval.” (Nyugat-magyarorszagi iskola).

Ugyanakkor az is lathat6, hogy hatranykompen-
zacios  tevékenységek megteremtésére nagyobb
hangsulyt fektetnek a hatranyos helyzetd régidk
iskolai, ezen tevékenységeken beldl is a tanulo-
szoba, drog- és blnmegel6zés, kognitiv- és szo-
cidlis képességek fejlesztése, sportkor, korrepetalas
és szakkorok szervezése, valamint Osztondij és
palyazati lehetSségek biztositasa nagyobb szamban
jelenik meg itt, mint a kedvez&bb anyagi helyzetd
Nyugat-magyarorszagi régiok iskolaiban. A tanuldk
csaladjanak a kilénb6z6é forrasokhoz valé hozza-
segitése az iskoldk hatranykezelS tevékenységének
része.

»Meg kell vizsgalnunk a tanulé szocialis helyzete
szitkségessé teszi-e segélyek, egyéb tamogatasok

igénybevételét.” (HH régio iskolaja)
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Kiiloénés figyelmet szentelnek a felzarkéztatasra:
»Megfelelé tanulasszervezd formakkal és modokkal
biztositani, hogy a tandérakon és a tanéran kivili
tevékenységben érvényestljon a differencialt, az
egyéniesitett fejlesztés.” (HH régi6 iskoldja).

Erdekes eltérés, hogy a kollégiumi nevelés és an-
nak hatranykompenzalé szerepe nagyobb mérték-
ben jelenik meg a nyugat- magyarorszagi régiokban
mikoédé iskolak programijaiban.

Az
rendszerrel rendelkeznek (5.abra).

intézmények kiterjedt kilsé  kapcsolat-

,»Az iskolai munka megfelel6 szint@ iranyitasinak
érdekében az iskola igazgatdsiganak allandé mun-
kakapcsolatban kell allnia a kévetkezs intézmé-
nyekkel: az intézmény fenntartdjaval, a teriiletileg
illetékes nevelési tanacsadoval, gyermekjoléti szol-
galattal és a polgarmesteri hivatal, szocialpolitikai
osztaly, gyamhivatali csoportjaval. A gyégypedago-
glai intézmények és az Onkormanyzati -, civil-,
valamint az Uzleti szféra szereplSinek egyiittmi-
kodése a fogyatékos fiatalok munkaerépiaci integ-
raci6janak jegyében folyik.” (HH régié iskolaja).

A szocidlis és  egészségligyi ellitérendszerrel,
gyermekvédelemmel minden iskola kapcsolatot
tart. ,,A tanulok fejlédését veszélyezteté okok meg-
sziintetésének érdekében iskolank egytttmkodik
az érintett csaladdal, a nevelési tanicsadéval, a

gyermekjoléti szolgalattal, a csaladsegité szol-
galattal, a gyermekorvossal és a védénével” (HH
régi6 iskolaja). Emellett egy-egy intézmény a Szak-
iskolak Orszagos Egyestiletével, a Magyar Szakkép-
zési Tarsasaggal, a partfogoi feliigyelettel, a kisebb-
ségi onkormanyzattal és a minisztériumokkal ren-
delkezik kilsé kapcsolatként.

A kiilsé kapcsolatrendszert attekintve elmond-
hat6, hogy a Nyugat-dunantdli iskoldk kiterjedtebb
kapcsolatrendszerrel rendelkeznek, mint az Fszak-
magyarorszagi és FEszak-alfoldi szakiskolak, legmar-
kiansabb eltérés a civil szervezetek, kulturalis és
sportegyesiletek, mas szakiskoldk ¢és altalinos
iskolak, valamint kilsé munkahelyekkel val6 kap-
csolatokban jelenik meg.

Az elemzéskor szembetliné volt, hogy azon in-
tézmények programjiban, amelyek a legszertea-
gazobb  kapcsolatrendszerrel rendelkeznek, nem
csupan az egylittmikods partnerek felsorolasa tor-
tént, hanem az egytittmikodés szisztematikus felé-
pitése rajzolodott ki: ,,a minéségfejlesztés alapvetsd
értéke a partnerkézpontisag. E tevékenység saja-
tossaga, hogy megnyitja a lehetéséget az intézmény
kozvetlen és kozvetett partnerei szamara, hogy
igényeik, elvarasaik, elégedettségitk megfogalmaza-
saval befolyasolhassak az intézmény mukodését.”
(Nyugat-magyarorszagi iskola)

5. dbra. A vizgsgdlatba bevont szakiskolik kiilsd kapesolatrendszere. Forrds: Szerzik.
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ésszegzés
Eszak-
magyarorszagi és Fszak-alfoldi hatranyos helyzetd

Tanulmanyunkban feltérképeztik az
és a jobb gazdasagi statuszi Nyugat-magyarorszagi
régidban talalhaté szakiskolak pedagoégiai és szak-
mai programjait. Ralatasunk nyilt az intézmények
hatranykompenzacids stratégidira, intézményen ki-
vili kapcsolatrendszertikre és a sziil6kkel vald
egylttmikodés szintereire. Vizsgalatunkat nehezi-
tette, hogy nem minden elemzett dokumentum volt
informativ, talalkoztunk olyan dokumentacidval,
ami csak a torvény altal el6irt kotelez elemeket
tartalmazta, azok részletes kifejtésére nem kertlt
sor. A vizsgalt dokumentumok mindegyikében
megjelennek hatranykompenzalé tevékenységek.
Kutatasi kérdéseinkre adott valaszként megalla-
pitjuk, hogy a szakiskoldk dokumentumaiban
egyértelmten kirajzolédott, hogy szamos hatrany-
kompenzacids intézkedéssel kivanjak timogatni a
lemorzsolodassal veszélyeztetett tanulékat azok
egyéni igényeit figyelembe véve. A legtébb intéz-
mény programjaban a felzarkéztaté foglalkozasok
szervezése, a tanulék kompetenciafejlesztése és a
szabadid6 lehet&ségek  ki-
hasznalasa jelenik meg. A pedagdgusok nemcsak a

szervezésben  rejlé
tanoérai, de a tandran kivili tevékenységek soran is
torekednek a tanuléi hatranyok mérséklésére. A
sziil6kkel
talaltunk a régiok kozott. A jobb gazdasagi sta-

valé  kapcsolattartasban  kiilénbséget
tuszd, Nyugat-magyarorszagi régiéban a sziilSk
bevonasa az iskola életébe tobbféle formaban
torténik, mint az Eszak—magyarorszégi, Eszak-
alfoldi régi6 intézményeiben. Az iskolak kilsé
kapcsolatrendszere is  segitheti a hatranyok
mérséklését az interprofesszionalis egylttmiko-
dések révén. Ebben is kilonbséget talaltunk a
régidk kozott, a jobb gazdasagi helyzetd Nyugat-
szakiskolak

kiterjedtebb kils6 kapcsolatrendszerrel rendelkez-

magyarorszagi  régibban  mikoédé
nek. Az iskoldk részér6l megvaldsuld hatranymér-
séklS tevékenységek tovabbi megismerése céljabol
szakiskolakban

a fentiekben bemutatott

a  vizsgalt adatlap  felvételével

egészitjuk ki doku-

mentumelemzést.
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