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of Roma pupils in schools: the context in which the social

Keywords environment of Szeklerland creates the context for the
education of Roma pupils,  schooling of Roma pupils. After outlining the characteristics
teacher’s perceptions, of the regional social context, we present some classroom
social context situations which for teachers bear the challenges of

confronting the cultural difference of pupils. The research
method is interviews with teachers in Roma-majority
classrooms. Our research shows that a significant part of the
work of teachers in Roma-majority classrooms is not about
teaching, but about managing cultural difference. In the
context of the specific social conditions of the Szekler region,
in addition to the social approach (extreme poverty) and the
search for methodological solutions in the education of Roma
children, it is also useful to pay attention to the social relations
as a frame of the educational process

Kulcsszavak Absztrakt

roma tanulok oktatésa, Tanulmanyunkban a roma tanulok tomeges iskolai

pedagogusi percepciok,

tarsadalmi kornyezet

jelenlétének egyik sajatos vonatkozasaval foglalkozunk:
azzal, hogy a székelyfoldi tarsadalmi kornyezet milyen
kontextust teremt a roma tanulok beiskolazasanak. A térségi
tarsadalmi kontextus jellemzdinek felvazolasat kdvetéen a
térségben roma tanulokat oktatd pedagogusok korében
végzett interjus kutatas anyagai alapjan azokat a pedagogusi
percepciokat mutatjuk be, amelyek szamukra a tanulok
kulturalis méassagaval val6 szembesiilés kihivasait hordozzak.
Kutatasi eredményeink azt mutatjak, hogy a roma tobbségii
osztalyokban tanit6 pedagogus munkajanak egy jelentds része
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nem az oktatdsra, hanem a kulturdlis massag kezelésre
iranyul. A székelyfoldi térség sajatos tarsadalmi viszonyai
kozepette a roma gyerekek oktatasaban a szocidlis jellegli
megkozelités (mélyszegénység) és a modszertani megoldasok
keresése mellett célravezetd figyelmet szentelni az oktatasi
folyamatot ennél tagabb, ugyanakkor mélyebb szinten
keretez6 tarsadalmi viszonyoknak is.

Bevezetés

Az 1990-es évek végén, a kétezres évek elején a térségben (Székelyfold,
Hargita megye) elindult a roma tanulok tomeges beiskolazasa. Ennek
kontextusat Romania Eurdpai Unidhoz vald csatlakozasanak egyre er6sebben
kdrvonalazddo szdndéka és a csatlakozas feltételei adtak. Abban az idészakban
kaptak  el6észor  helyet a  kiilonbozé ~ kormanyhatarozatokban,
kormanystratégidkban  olyan  EU-konform  alapelvek, célkitlizések,
amelyekben prioritdsként jelenik meg az esélyegyenldség elvének
érvényesitése az oktatdsban, a hatranyos helyzetii rétegek széleskori
beiskolazésa, illetve az oktatdsban vald benntartisa. Megjelentek olyan
intézkedések, konkrét szocidlis programok, amelyek a hatrdnyos helyzetben
¢l6 csaladok gyerekeinek iskolaztatasat hivatottak tamogatni: ,Kifli és tej”
program! (2002), ,Ingyenes tanszersegély” program (2002),> szociélis
Osztondijak lehetdsége. Elindult a ,,Masodik esély” (1999) program azoknak a
fiataloknak és felndtteknek, akik nem fejezték be altalanos iskolai
tanulmanyaikat. Néhany fOiskola és egyetem (féleg szocidlis munkas-,
pedagdgus és romani nyelvtanar jelolteknek) biztosit ingyenes helyeket roma
fiatalok szédmara, és bar szdérvanyosan, de elindult a roma pedagdgusok
képzése is, amely az évek sordn néhany egyetemre kiterjedt (Bukarest, Bako,
Marosvasarhely, Szlatina, Jaszvasar, Zilah). A Megyei Tanfeliigyeldségek
kinevezték az elsd roma oktatasért felel¢ tanfeliigyelSket,® akiknek a
hataskorébe tartozik az egyes megyék roma oktatdsanak szervezése, kovetése,
vonatkoz6 statisztikai adatok begytijtése. Megirasra keriiltek az els6 roma
nyelvii tankonyvek és segédanyagok, amelyeknek szdma az évek soran egyre

L A Kifli és tej” program keretében minden dvodas és ltalanos iskolas naponta részesiil
tizoraiban.

2 Minden szocialisan hatranyos helyzetii altaldnos iskolas tanév elején részesiilhet egy
tanszercsomagban, ha a csaladban az egy fore es6 jovedelem nem haladja meg az orszagos
minimalbér felét.

33363 sz. Hatarozat, 1999
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novekedett. Romania Eurdpai Uniods csatlakozasaval megsokasodtak azok a
szabalyozzak. 2007-ben jelent meg az iskolai szegregacié megsziintetésére
vonatkozo hatarozat.* Szintén 2007-ben ,,hivatalositjik™ minisztériumi szinten
az iskolai mediator® alkalmazasanak lehetéségét azokban az iskoldkban, ahol
magas a roma tanulok aranya, ahol beiskolazasi, iskola-elhagyasi problémak
vannak.

A roma népességszam ndvekedése, a szocialis jellegi tamogatasok
(ingyenes tizorai, tanszercsomag, Osztondijak) ¢és a csalddi segélyezések
iskolalatogatashoz kotott feltétele nyoman a roma gyermekek egyre nagyobb
szamban iratkoztak be az iskolakba. Az orszagos szintli intézkedések
Székelyfoldon, Hargita megyében is hasonld folyamatokat inditottak el.
Néhany telepiilésen a csokkend gyereklétszam okozta osztaly- ¢s
iskolamegsziinés veszélye is 0sztonozte a roma gyermekek beiskoldzasat.

Tanulményunkban a roma tanuldk tomeges iskolai jelenlétének egyik
sajatos vonatkozéasaval foglalkozunk: azzal, hogy a székelyfoldi tarsadalmi
kornyezet milyen kontextust teremt a roma tanulok beiskolazasanak. A térségi
tarsadalmi kontextus jellemzdinek felvazoldsat kovetden a térségben roma
tanulokat oktatd pedagdgusok korében végzett interjus kutatas anyagai alapjan
azokat a pedagogusi percepciokat mutatjuk be, amelyek szdmukra a tanulok
kulturalis massagaval vald szembesiilés kihivasait hordozzak.

Elméleti hattér

A roma tanuldk tomeges beiskoldzasa kihivasok sokasdgaval szembesiti
(szembesitette) mind az iskolavezetést, mind a pedagdgusokat. A tobbségében
mélyszegénységben €16, eltérd szocialis-kulturalis kozegben szocializalodo
roma tanuldk szdmara a “standard” iskolai elvardsok €s a nem roma tanulokkal
valo egylitt-tanulas szintén sok kihivast tartogat(ott). Tobb kutatasi eredmény
1s ravilagit, hogy a telepszeri koriilmények kozott €16 roma csalddok eltérd
értékrendszere, gyermeknevelési szemlélete, viselkedésmintdi az iskolai
sikertelenség, a lemorzsolddas hattértényezdiként hatnak (Moéré; Stomp; R.
Fedor 2022, Oldh 2000), és igen sok “gondot okoznak™ a pedagdgusoknak
(Fonai 2004). Tobb szerzd (Forray R. 1998:4, Rado 2007) a “hagyomanyos

4 1540.sz. Hatarozat, 2007
% Az iskolai mediator (mediatorul scolar) 4ltalaban roma nemzetiségl, feladata az iskola és a
roma csaladok kozotti kapcesolattartas, a kommunikacios nehézségek athidalasa.
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iskolai strukturak és tanitasi gyakorlatok™ felkésziiletlenségét is hangstlyozza,
amelyek miatt az iskoldk nem hatékonyak a roma tanulok befogaddsaban. Az
ilyen szitudcidkra megoldasokat keres¢ szakmai munkdk egyik csoportja
(Hopkins és Reynolds 2001, Eggen és Kauchak 2001, Babusik 2003, Sagi
2006, Kiss és Mayer 2007, Mogyorési 2010, Messing 2013, K. Nagy Emese
2019) a pedagégusok modszertani megujulasat tekinti kiemelkedden
fontosnak (innovativ moddszerek, kooperativ technikdk alkalmazasa,
tapasztalaton alapuld ¢élménykdézpontu tanitds, differencialt tananyagok
hasznalata, tanuld-centrikus pedagogia).

A témaval foglalkoz6 szakmai munkdk azonban egy masik megkozelités
fontossagara is felhivjak a figyelmet. Nevezetesen arra, hogy a pedagogusok
korében pozitiv attitidoket kell kialakitani a mas kultardhoz, etnikai vagy
vallasi kozosséghez tartozo csoportokkal szemben (Gagliardi 1994). Erre azért
van sziikség, mert a pedagogusok korében mar korabban is kialakulhattak
olyan percepciok ¢és attitlidok, illetve szert tehettek olyan személyes
tapasztalatokra (Meier 2005), amelyek a mas kultirdji csoport vonatkozésaban
negativ tartalmuak, olyan sztereotip képek Iétrejottét ¢és fenntartasat
tdmogatjak, amelyek a mdas kultirdhoz tartozd csoport inkompetenciajat,
miveltségének az alacsony fokat vagy hianyat, a tanulassal és az iskolaval
szembeni, tavolsagtarté magatartasat helyezik a kézéppontba.

A modszertani  megljulassal és a  pedagdgusok  attitlidjének
megvaltoztatasdval kapcsolatos szakmai megkozelitések fontossagat ¢s
hasznossagat elfogadva, hangstlyoznunk kell egy olyan tovabbi szempont
sziikségességét is, amely a roma népesség sajatos térségi helyzetéhez
kapcsolodik. A kiilonb6zd orszagokban €16 roma csoportok identifikacios
gyakorlataval foglalkozé szakmai munkéak (Williams 2007, Asséo; Petcut; és
Piasere 2017) azt hangsulyozzak, hogy a kiilonb6z0 roma csoportok a sajat
identitasukat ahhoz a tarsadalmi kozeghez vald viszonyulds keretében
alakitjak, amelyben tartozkodnak. Identitadsuk — ehhez kapcsoltan a tarsadalmi
kornyezetiikkel ~vald6 minden kapcsolatuk, beleértve az  oktatési
intézményekhez valé kapcsolodast is — ennek a viszonynak a terméke.
Tekintettel arra, hogy a vizsgalt térségben a roma népesség donté hanyada
csoportot, csoportokat képez (és nem egyénként, csaladként viszonyul az
oktatashoz), a térségi tobbségi-kisebbségi viszony elemzése sziikséges ahhoz,
hogy a roma népességnek az oktatdshoz valdé mindennapi gyakorlatat,
végeredményben pedig a térségi iskolai oktatds valds esélyeit, mozgasterét,
cselekvési lehetdségeit értelmezni lehessen. Ez a tobbségi-kisebbségi viszony
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képezi a térségi roma oktatds szdmadara azt a tarsadalmi kontextust, amely
napjainkban tobb vonatkozasban is keretezi az iskola, a pedagdgus munkajat,
¢s amelyet a jelenlegi gyakorlat valtoztatasat célzo szakmai tervezésnek vagy
modszertani ujitdsoknak is célszerli lehet majd figyelembe venni.

A térségi kontextusrol roviden

A csikszeredai KAM — Regionalis és Antropologiai Kutatdsok Kozpontja
kutatéi az elmult harom évtized soran folyamatosan foglalkoztak a helyi
magyar tobbség ¢€s a telepiilésen €10 roma kozosség kozti, kozosségi jellegli
tarsadalmi viszony kialakulasi folyamatanak elemzésével (Gagyi 1996, Biro;
Olah 2002, Bodo 2002, Biro 2009, Biro; Jakab 2017, Bird; Jakab; Krézsek
2017). A helyi magyar kdzosség és a helyi roma kozosség kozti, kozosségi
jellegli viszony olyan kontextust képez, amely tobb vonatkozasban is keretezi
mind a roma népesség oktatdshoz vald viszonyulasat, mind pedig a magyar
kozosségnek (ezen belill az iskola intézményének ¢és a pedagodgusoknak) a
roma népesség oktatasdhoz wvald viszonyuldsadt. Az alabbiakban rdvid
Osszefoglald formajdban folvazoljuk ennek a viszonynak a fontosabb
jellemzdit.

Az elemzések legfontosabbnak mutatkozo konkluzidja szerint a helyi
magyar k6zosség €s a roma kdzosség kozti viszonyt a parhuzamossag, az “egy
mas mellett €lés” hatdrozza meg (a kutatok metaforikus megjeldlése, amely
kiadvanycimként is megjelenik, Gagyi 1996). Ez a viszony tarsadalomtorténeti
szinten meghatarozott kulturalis pattern-ek mentén szervezddik (Gagyi 1996,
Biro; Olah 2002, Bod6 2002), olyan modellnek tekinthetd, amely az 1989-es
romaniai valtozasokig térségi Iéptékben dominéns volt. Jellemzdje a nagyfoku
térbeli, tarsadalmi, mentalis elkiiloniilés. A két kozosség tagjai kozott a
kapcsolatok kifejezetten egyéni/csaladi 1éptékiiek, tobbnyire alkalmiak, rovid
id6tartamuak, tartalmuk pragmatikus (Olah 1996 a.,b.,c., Biro; Olah 2002). A
talalkozasi helyzetek pedig tartalmi és formai jegyeik (nyelvhasznalat,
magatartds) alapjan hangstlyosan aszimmetrikusak. Nem jellemz6 a két
kozosség kapcsolatara a szomszédsagi, rokonsagi, szocialis kapcsolatok
1étesitése, ez a modell nem tartalmaz tarsadalmi integracids folyamatokat (Bird
2009).

A térségben a roma népesség telepiilésenkénti eloszlasa egyenldtlen, térbeli
elhelyezkedésiikre a telepszerli forma jellemz6 (faluvég, utca a telepiilés kiilsé
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részén).® Az eltérd helyi adottsagokbol adodoan a roma és a magyar kozosség
kozti viszony egyedi vonasokat is mutat, ezért a roma népesség oktatasa is
telepiilés specifikussa valik. A telepszert elrendezés azt is eredményezi, hogy
minden, a roma népességhez kapcsolodo téma, igy az oktatas is, automatikusan
kozosségi jellegi (mi — Ok oppozicidban értelmezett témava) valik, mind
magyar, mind roma oldalon.

A térbeli elkiiloniiléshez az 1989 elétti idészakban gyakorlatilag teljes korti
gazdasagi, munkaerd-piaci, tarsadalomszervezési, érték- és normarendszerbeli
kiilonbozdéség kapcsolodott (Bird; Olah 2002). Ezt a helyzetet 1ényeges
mértékben erOsitette a roma népesség helyzetének 1989 el6tti hivatalos
romaniai kezelésmddja (a kordbbi népszamlalasi adatsorokban a roma
népességnek csak kis része jelent meg, a hivatalos intézmények tobbnyire
tudomasul vették, egyes esetben erdsitették a spontan tarsadalmi szegregaciot).
Ebben az id6szakban a roma népesség oktatasa néhany gyerek formai
beiskolazésara korlatozddott, akik néhany év utan rendszerint ki is maradtak.
A helyi intézmények és a helyi kozosség a roma népesség oktatdsat nem
tartotta sem redalisnak, sem sziikségesnek.

A romaniai rendszervaltast kovetd masfél-két évtized legfontosabb
fejleménye a térbeli elkiiloniilés részleges felszamolddasa volt. Ez nem
vezetett a telepszerli elrendezddés felszamolasdhoz, de megvaltozott a
nyilvanos terek haszndlata (beleértve a kordbban tilos nyilvanos “kéregetés”
gyakorlatat is), lehetdve valt a lakasszerzés a telepen kiviil is, €s szabadda valt
a teleptilések kozti lakhelyvaltds (Bird; Bodé 2003, 2017). Ebben az
iddszakban a roma lakossdg helyzete még nem valik kozéleti vagy
szakpolitikai témava. Az oktatds terén ebben az idészakban még csak
szorvanyos probalkozasok vannak. A magyar kozosségek és a roma
kozosségek kozti, 1989 eldtt kialakult tarsadalmi modell lényegében nem
valtozik.

A 2000-es évek kozepétol, Romania EU integracios folyamatanak tényleges
indulasatol az orszagos hivatalos kozéleti tematizacid €s a szakpolitikai
tematizacié egyarant lényeges mértékben megvaltozik. Az utobbi tiz évben az
oktatasi rendszerbe regiszralt roma tanulok szama latvanyosan emelkedett, bar
informalis jelzések szerint még korantsem fedi le az iskolaskoru populéciot.
Az oktatasi rendszerbe valo erdteljes integracios folyamathoz azonban a térség

& A legutobbi, 201 1-es népszamlalas telepiilésre bontott Hargita megyei adatait lasd az
erdélystat.ro oldalon http://statisztikak.erdelystat.ro/adatlapok/hargita/3256



Acta Medicinae et Sociologica Vol. 13. No. 35. 2022 77

telepiilésein tovabbra sem tarsul mas jellegii tarsadalmi integracids folyamat,
az 1989 el6tti iddszakban mikodd tarsadalmi modell tartésan tovabb él.
Tovabbra sem szimmetrikusak a két kozosség tagjai kozti kapcsolatok, a
munkaerdpiac, a tarsadalmi szervezddés, a kapcsolati halok, az érték- és
normarendszer terén a tarsadalmi kiilonbség és elkiilonbozodési folyamat
tartosan fennmarad (Bir6; Sarosi-Blaga 2017). Ezt a kiilonbozdséget mindkét
kozosség kultivalja. Az egyik kozosség szamara a masik k6zosség életmaodja
nem relevans €s forditva. Az életvezetéseknek ez a strukturalis oppozicidja
ruralis kornyezetben még mindig rendkiviil erds, urbanus kornyezetben kis
részben mérséklddni latszik.

Az oktatdsi gyakorlat szamara kihivast jelent az, hogy az oktatas
intézményrendszere a fentiekben vazolt tarsadalmi viszonyro6l ugymond “nem
vesz tudomast”. Az intézményi keret, az oktatasi program, a tananyag, a
pedagodgiai célkitlizések rendszere minden tanuld szdmara teljes mértékben
azonos. Ugyanakkor a két kozosségnek az oktatashoz, a pedagogusokhoz, a
tananyaghoz, az iskolai elvarasokhoz vald viszonyuldsa egymastol teljes
mértékben kiilonb6zd, és ami a legfontosabbnak tiinik: az egyes csalddok
iskolaval kapcsolatos magatartasa szdmara a sajat kozosség érték- és
normarendje képezi a referencia keretet. Ez a kettdsség minden tekintetben
rendkiviil nehéz helyzetbe hozza a roma gyerekeket oktatdé pedagogusokat. A
roma tanulok tomeges beiskolazasa az oktatas vonatkozéasaban azzal jar, hogy
a roma tanulok az otthoni életmdd elemeit hozzak magukkal az iskolaba, a
pedagogus az iskolai tevékenység minden mozzanataban olyan kulturalis
massaggal szembesiil, amely az esetek tobbségében negligdlja az oktatdi
munka formajat, tartalmat, hivatalosan eléirt médszertanat.

Médszertan
Kutatasi célok, kérdések

A jelenlegi tanulmanyhoz felhasznalt interjuszévegek egy tagabb kutatis
keretében késziiltek, amelynek célja a roma tanulok oktatasaval kapcsolatos
pedagogusi nézetek, vélekedések feltarasa, a pedagdgusi attitidok
tipologizalasa, értelmezése a tdgabb tarsadalmi kontextus (oktataspolitika,
tobbség-kisebbség viszonya) és az iskola, mint intézmény keresztmetszetében.
Az interjiterv a roma tanuldk oktatdsanak-nevelésének tobb dimenzidjat
atfogja, a pedagdégusok pedagogusszerepbdl addodd  viszonyuldsa
(szerepfelfogas, szakmaisag, tudatossag, szerepkonfliktusok) mellett sajat
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emberi viszonyulasuk (elégedettség, siker- és kudarcélmények, hiedelmek
meggy6zddések, sztereotipidk) feltarasara is iranyultak kérdések. Ebben a
tanulmanyban a pedagogusi interjuk alapjan korvonalazodé massag-
értelmezéseket vessziik szdmba, amelyek megértését a térségi tarsadalmi
kontextus bemutatasa segiti.

A minta jellemzoi

A Hargita Megyei Tanfeliigyeléség 2016/2017-es tanévre vonatkozo, a roma
tanulok szamat tartalmazé adatbazisbol valasztottunk ki a Csiki-medencében’
talalhato harom altalanos iskolat, amelyekben a roma tanuldok aranya 25
szazalék folott van. A harom intézmény koziil egy varosi, kettd pedig vidéki
iskola. A varosi iskoldban 37 szazalékos, a kozségi iskoldkban 55, illetve 33
szazalékos volt a roma tanuldk aranya. Az iskolak tanuldszama 350-500 kozott
mozog, ¢s mindenik tobb tagiskolaval rendelkezik. Egyes tagiskolakban 100
szézalékos a romak aranya. Iskolanként 9-10 pedagogussal készitettem félig
strukturdlt interjut, 6sszesen 30 interju késziilt. A minta nem reprezentativ, a
kivalasztasnal arra torekedtiink, hogy minél tobb ,kategdria” legyen
képviselve (telepiiléstipus, ¢életkor és szakmai tapasztalat, also, illetve felsd
tagozaton tanitd, vizsgatantargyat, illetve készségtargyakat tanito, csak roma
osztalyban, illetve vegyes osztalyban tanitd). Az ltalanos iskolai pedagégusok
egyharmada elemi osztalyokban tanit, a tobbiek fels6 tagozatos tanarok. Az
als6 tagozatos tanitok fele teljesen roma Osszetételii osztalyokban oktat, a
tobbiek vegyes osztalyokban. A felsé tagozaton mindenki vegyes Gsszetételil,
roma tobbségli osztalyokban tanit. 13 pedagdgus varosi iskoldban, 17-en
kozségi (vagy a kozséghez tartoz6 falusi) iskolaban tanitanak.

Eszkoz és adatfelvétel

A kutatasi probléma Osszetettsége arra késztetett, hogy félig strukturalt interjuk
keretében beszélgessiink a pedagogusokkal, amely lehetdséget biztositott arra,
hogy a szdmukra fontosabb kérdéseknél kifejthessék véleményiiket, hogy a
konkrét valaszok mogotti érzelmi dsszetevOkrdl is képet alkothassunk. Az
attitidok vizsgélata jelen esetben nem kozvetlen méréssel (kiilonbozo
attitidmérd skalakkal) tortént, hanem kozvetve valosult meg, az expliciten
megfogalmazott valaszok mellett az implicit médon megjelend pedagogusi
nézetekre, meggydzddésekre, viszonyuldsokra is kovetkeztetliink. Az interjuk
iddtartama egy—masfél ora kozott valtozott. Az interjukrdl hangfelvétel

" A Csiki-medence egy 600-700 m magassagban elteriil6 hegykdzi medence Hargita
megyében (Romania), amely a Hargita-hegység és a Csiki-havasok kozott huzodik. Harom
részre oszlik: Felcsik, Kozépcsik és Alcsik. A valasztovonal a régié legnagyobb telepiilése,
Hargita megye megyekozpontja, Csikszereda.
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késziilt, amelyeket legtobbszor az iskolakban, kiilondsebb zavard tényezdok
nélkiil készitettem el.

Eredmények bemutatasa, értelmezése

A tobb dimenziot atfogo interjus vizsgalat a roma tobbségli osztalyokban tanito
pedagogusok nézeteinek, vélekedésének, attitiidjének elemzésére iranyul,
ennek részeként foglalkozunk azokkal a pedagdgusi ,reakcidkkal”,
percepcidkkal, amelyeket a roma gyermekek kulturalis massagabol fakado, az
iskola elvaras rendszerétol jelentosen eltérd viselkedésmodja valt ki. A
kulturalis massag kifejezést antropologiai értelemben hasznéljuk, ami azt
jelenti, hogy a massag a mindennapi életvezetéstdl az értékrendszeren at a
magatartdsi mintakig mindent magaba foglal. Az alabbiakban néhany, a
pedagogusok altal gyakran emlegetett iskolai/osztalytermi szituaciot mutatunk
be, amelyek szdmukra a tanulok kulturdlis massagaval vald szembesiilés
kihivéasait hordozzak.

a) a fegyelmezettség, a pontossag fogalmdanak eltérd értelmezése

A kutatasba bevont pedagdgusok tobbsége hangsulyozta, hogy a roma tanulok
szdmara az iskolai szabélyzatok, normak betartasa komoly nehézségekkel jar.
Iskolaba Iépéskor a roma gyermekek egy sor olyan elvarassal, kotelezettséggel
szembesiilnek, amelynek nehezen tudnak megfelelni. Az otthoni szabadsag, a
korlatozéasok, fegyelmezések nélkiili egész napos szabad jatek, a természetes
sziikségleteik szabalyozta napirend utan az iskoldban elvart kitarto figyelem,
Osszpontositds, pontossag, onfegyelem és szabalykovetés komoly nehézséget
jelent szamukra. Elmondasuk szerint az iskolai napirend kotottsége
faradékonnya, tiirelmetlenné, frusztraltta teszi Oket. A beszoktatés, a szabalyok
betartatdsa a pedagodgusok részérdl fokozott odafigyelést, allando jelenlétet,
tirelmet és elfogadast igényel, amely nélkiil nem lesz eredményes a
beilleszkedés.

A rend teljesen hianyzik az életiikbol. Amikor bejonnek az iskolaba, az elsé
hetekben megprobalunk naluk szabalyokat, rendszerességet kialakitani,
elmondjuk, hogy ez az osztaly, ez a pad, hogy hogyan kell haszndlni a WC-t,
hogy egymas dolgait nem firkaljuk, nem gyiirjiik ossze, hogy van szemetes
kosar, hogy oran bent vagyunk, sziinetben kint. Ez folyamatos ottlétet jelent,
sziinetben is. Hogy mikor esziink, hogy hogyan esziink, hogyan mosunk kezet,
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szoval mindent aprolékosan magyaradzni, mutatni, kovetni kell” (also tagozatos
pedagogus).

Fels6 tagozaton ez a fajta alland6 pedagogusi jelenlét ,,enyhiil”, a kiilonb6zo
tanorakra kiilonb6z0 pedagdégusok mennek be, mdas-mas elvarasokkal,
kiilonb6z6 viszonyuldsokkal. A kiilsé kontroll gyengiilésével egyre nagyobb
teret hodit a ,rendetlenség”, a ,kaosz”, amelyet a pedagéogusok nehezen
értenek, nehezen tudnak elfogadni.

“Konyveik nem nagyon vannak, fiizetek vannak valamennyire, de az is
borzaszté rendetlen. Osszeirja a torténelmet, a fizikat, egy olyan kdosz
uralkodik a fiizetben. Van akinél meg lehetett oldani, hogy a fiizet elejére irja
a fizikat, kézepétol hatra a kémiat” (felso tagozatos tanar).

A sziilok tobbsége nem jar rendszeresen “munkaba”, mind a felnéttek, mind a
gyermekek szamara ismeretlen a pontossag kotelezettsége. Id6fogalmuk
eltérd, az ora szamukra gyakran még felsd tagozatos korukban is nehezen
értelmezhetd. Eléfordul, hogy a sziildk vagy joval kordbban, vagy joval
késdbben érkeznek meg sziildi értekezletre. A pedagdgusok ezt nehezen
viselik, van, aki a késést nem tudja toleralni, és igazolatlan hidnyzassal biinteti.

., Az orat egyszeriien nem tudjik. Kérdeztem, hogy hanyra josztok ide? Egyre
(délutdn jarnak), mondtdk. Es akkor miért vagytok ti itt 12 utdn régton? Hat
harangoztak, s siettiink. Tehdt 6k nem az ordban mérik az idét. Példaul
probaltam ilyeneket, hogy hanykor kellene elinduljanak, hogy elérjék a fél
kilenckor kezdodo misét, hogy mindig ne késsenek el. Megbeszéltiik, hogy 8-
kor el kellene indulni, de az oran a nyolc orat nem tudtak megmutatni” (felso
tagozatos pedagogus).

b) taneszkiozokhéz valo viszonyulds

A pedagdgusok zome nehezményezi, hogy a roma tanulok nem vigyaznak a
tanszereikre, alig néhany nap utan hagyjak azokat elkallodni. A hidnyzo
konyvek, flizetek, ir6szerek miatt ,,értékes tanitasi idot” kell forditani a helyzet
megoldasara. Nem hordjak magukkal a sziikséges felszereléseket, nem tekintik
értéknek a konyvet. Bar tanév elején megkapjék az ingyenes tanszersegélyt,
nem osztjak be, gyorsan eltlinnek a fiizetek, iroszerek.

, Hazaviszik a tanszereket, sokszor egy pdr nap mulva a fiizet eltiinik.
'Eltiizeltek” mondjak” (felso tagozatos pedagogus).
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Ezekben a csaladokban, ahol a sziilok koziil sokan irdstudatlanok vagy keveset
jartak iskolaba, hianyoznak az ,,irds-olvasas események”, a taneszkdzok nem
képezik részét a mindennapoknak, nincs funkcidjuk. A pedagoégusok ezt
nehezen értik meg, probaljak biintetni a ,,felel6tlen magatartast”, de nem sok
eredménnyel. Kiilonb6z6 megoldasokat kénytelenek taldlni a probléma
kezelésére. Vannak elemis osztalyok, ahol egyaltalan nem viszik haza a
tanulok a tankonyveiket, tanszereiket, minden ora utan Osszegytijtik €s egy
szekrényben taroljak. A felsd tagozatosok is gyakran hagyjak ,,0nszantukbol”
a padban a felszereléseket, amelyek egy id0 utan onnan is elkallodnak. A
pedagdgusok gyakran sajat koltségen potoljak a hidnyossagokat.

. Ev elején veszek egy taskanyi ceruzat, hegyzét, radirt, s azt cipelem magam
utan minden osztdalyba. Hogy tudjak tanitani, és ne azzal toltsiik az idot, hogy
keresgéljiik az iroszereket” (felso tagozatos pedagogus).

Tobben a tanulok (sziilok) koziil azt gondoljak, hogy ha a pedagogus
kotelezové teszi a kiilonbozé taneszkozoket, akkor neki kell azokat
biztositania. Szdmukra nehezen érthetd, hogy miért probléma, ha a kapott
felszereléseket tonkre teszik, elveszitik. Gyakran azt is természetesnek veszik,
hogy ha elveszett, eltorott, elfogyott valami, akkor nekik jar egy masik, az
iskola, a pedagogus koteles ezt nekik biztositani.

C) otthoni feladatokhoz valo viszonyulds

A pedagdgusok szamara nagyon sok vivodast, frusztraciot okoz a roma tanulok
otthoni/délutani tanulasanak hianya. Szerintiik azzal, hogy elmarad a délel6tt
tanultaknak a gyakorlasa, rogzitése, tulajdonképpen tovabb ndvekednek a
hatranyok, lemaradasok, amelynek poétlasa egy bizonyos 1d6 utdn mar
lehetetlen. Bar tobbségiik tudja, hogy a legtobb tanuld otthoni kdrnyezete
alkalmatlan a tanulasra (zsufolt, egyszobas lakasok, alland6 zaj, asztalok,
tanulosarkak hidnya), nehezen viselik ennek kdvetkezményeit.

., Ha valamit meg is értenek oran, és ugy latja a tanar, hogy léphetne tovabb,
masnapra mintha agymosasban vettek volna részt. Az, hogy otthon tanuljanak,
még ha adodna is ugymond lehetoség egy-egy helyen, azt sem hasznaljak ki”
(felso tagozatos pedagogus).

Azok a pedagogusok, akik meglatogatjak a roma csaladokat, beszélgetnek
veliik, megismerik 6ket, inkabb belatjak, hogy ezekben a csaladokban nem
része a napirendnek az otthoni tanulés, a hazi feladat készités. Ennek nincsenek
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elézményei, ez nem €piilt be a napi rutinjukba. Nem latjak a konkrét hozadékat,
a hosszutavon jelentkezd eredmények Oket nem motivaljak. A rendszeresség,
a kotelezOség sem illeszkedik az életviteliikbe, a sziikségletek szabalyozzak
napirendjiiket. Kiilonosen, ha mar a déleldtti tanitds soran sem tudtak
kapcsolodni a tananyaghoz, nagyon kevés az esélye annak, hogy elvégzik a
hazi feladataikat. Esetleg azok az elemi osztalyos tanulok, akik szorosabban
kotédnek a pedagogushoz, ,,szeretetbdl”, a pedagogus kedvéért leirjak a hazi
feladatot. A pedagogusok tehetetlennek érzik magukat, hiszen a legtobb
esetben az iskolai biintetések (rossz jegy, irasbeli figyelmeztetés, sziiloi
értesités, bukds, évismétlés) a roma csaladok szdmara nem relevansak. Mind
az iskolavezetok, mind a pedagdgusok az “after-school” tipusu programokat
tekintenék megoldasnak, amelynek megszervezésére megvan a torvényes
keret, de a forrasok biztositasa hidnyzik.

d) eltérd nyelvi-kommunikacios és kulturdlis kodrendszer

A kutatasba bevont pedagdgusok tobbsége szamara komoly kihivast jelent a
roma tanuldkkal vald hatékony kommunikaci6, a tananyag nyelvezetének
“leforditasa”, emészthetdoveé tétele a tanulok szdmara. Az iskola “kidolgozott
koédjahoz” igazitani a tanulok képességeit valdjdban kulturdlis rendszerek
megvaltoztatasat jelenti, amelynek eredménye konnyen vezethet oktatési
sikertelenséghez (Bernstein 1975). Tobb kutatasi eredmény is hangstlyozza,
hogy az iskolaba érkezé gyerek szokincse, a szocializacios kiilonbségekbdl
fakado nyelvi hatrany jobban befolyésolja az iskolai sikerességet, mint a rossz
tarsadalmi helyzetiik (Derdak; Varga 1996). Az interjubeszélgetések soran a
pedagdgusok tobbsége egyik legnagyobb nehézségnek tekintette a roma
tanulok szokincsének szegényességét, a tankonyvi szovegek, utasitdsok
megértéséhez sziikséges alapfogalmak hianyat. A pedagoégusok szerint egy
teljesitménykozpontu rendszer tantervi eldirasainak és egységes felméréseinek
tilkrében a roma tanulok nyelvi hatranya “behozhatatlan”, és bar tobbségiik
megtanulja az iras, olvasas technikdjat, a szovegértés terén nagy
hianyossagokkal maradnak.

., Van, hogy odajonnek (az iskoldba), de a neviiket sem tudjak, beszélni se
tudnak. ...Beszélsz hozzd, s azt gondolod érti, de aztan rajossz, hogy nem
ertette. Teljesen le kell ereszkedni ovodas szintre”(also tagozatos pedagogus).
., Par hét alatt megtanul bizonyos fogalmakat, azaz megerti, hogy hozd ide a
fiizetet, de o0 még nem haszndlja a fogalmat. A fiizet és a konyv
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megkiilonboztetése néha még harmadik-negyedikben is nehézséget okoz nekik”
(also tagozatos pedagogus).

e) “szabdlytalan” viselkedés

A pedagogusok hivatalbol is, de sajat kulturalis hovatartozasuk okén is az iskolai
kultira megtestesitdi. Ennek perspektivajabol itélik meg a roma tanuldk iskolai
viselkedését is, amely tobbségilik szamara nehezen érthetd, nehezen elfogadhato.
Az interjubeszélgetések soran expliciten megfogalmaztdk a szamukra
idegennek, gyakran “mindsithetetlennek” tind viselkedésbeli
megnyilvanuldsokat. Nagyon gyakran elhangzott, hogy a roma tanulok
,hangosak, zajosak”, , megszoktak, hogy otthon sokan vannak, és egymast thl
kell kiabalniuk™, ,,hangosan fiittydgtetnek™, ,,ricsajt csapnak”.

“Az a piaci hangulat, amit hoznak otthonrdl... Ezt a hangoskodast, ezt nem
birom, nagyon nem” (felsd tagozatos pedagogus).

Szintén tobb pedagdgus nehezményezte, hogy ,,agresszivek”, ,,verekeddsek”,
,hamar tulreagalnak dolgokat, kiabalnak”, szerintdk ,.csak a buny6 old meg
mindent”.

“Engem az zavar, hogy agressziven oldjak meg a dolgaikat, nincsen benniik egy
olyan, hogy most megbeszéljikk, hogy ezt miért csinaltuk. Hanem {itiink,
csapunk, satobbi” (fels6 tagozatos pedagdgus).

Az iskolai szabalyok ,,semmibevételére” is panaszkodtak a pedagdgusok, hiszen
kiilondsen a felso tagozatos tanulok gyakran ,,azt csindlnak, amit akarnak™, ,,a
magaviseleti jegy ket nem érdekli”, ,,a biintetéseket nem veszik komolyan”.

“... ha altalanosan nézem az én Oraimat és az elmult két évet, akkor az elsO
félévben batran mondhatom, hogy az 6rdk nagy része fegyelmi problémakkal
telt el. ...az elsé tanitdsi év arr6l szolt, hogy a didkok tesztelték az
idegrendszeremet, a kovetkezetességemet, a tartasomat” (fels6 tagozatos
pedagogus).
Tobben azt is megemlitették, hogy nem tisztelik a pedagogust, “batran
visszaszOlnak a tanarnak”, “haborognak, nagyon érzékenyek”, orak alatt
gyakran ,.kacagnak, visszafeleselnek”, szoval “sok gond van a viselkedéssel” -
mondjak.

Az interjubeszélgetésekbdl egyértelmiien kideriil, hogy a pedagdgusok
szamdra ismeretlen az a ,,masik” vilag, ahonnan a tanulok jonnek, és ahol a
korabban felsorolt viselkedések nem szabélytalanok. A tanuldk eltérd
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viselkedését nem rosszindulat vagy szandékossag taplalja, ez része az Ok
mindennapi életilknek. A pedagogusok a tanulok szabalytalan viselkedését
olyan nehézségként azonositjak, amelynek kezelése komoly kihivast jelent
szamukra.

f) sziilokkel valo kapcsolat

A megkérdezett pedagogusok a tanuldk sziileivel valo kapcsolattartast szintén
olyan tényezoként emlitették, amely nagyon sok kihivassal jar. Elmondasuk
szerint az altalaban irastudatlan sziilokkel nagyon nehéz a kommunikécio, nehéz
veliik megértetni az iskolai szabalyzat eldirasait, elvarasait. Eltér6 idokezelési
gyakorlatuk miatt nehéz kozos iddpontokat egyeztetni, t6lilk pontossagot
elvarni. Sok sziil6 nehezen tartja szamon gyermekei sziiletési adatait, pontos
nevét, osztalyat, az érvényes jegyben kifejezett értékelés szamukra nem
értelmezhetd. Mivel altalaban sokuknak nincsenek (vagy tobbnyire negativak
az) iskolai tapasztalataik, bizalmatlanok az iskolaval, a pedagdgussal szemben.
Mivel nem beszélik az ,.iskola nyelvét”, nem vagy nehezen értik a sziil6i
értekezletek szovegeit, a kiillonb6zd adminisztracids intézkedésekhez
(gyermekeik beiratdsa az iskoldba, tanszersegély és egyéb tdmogatidsok
igénylése) sziikséges dokumentumok kitoltése, Osszegyiijtése sokuk szdmara
nehezen kivitelezhet. Legtobbszor a pedagoégusok segitenek eligazodni az
ugyintézések €és dokumentumok tutvesztdjében, hogy ne maradjanak le a
kiilonb6z6 tdmogatasokrol. Egyes csaladok sokat koltozkddnek, szamukra nem
magatol értetddd az iskolavaltassal jard hivatalos papirok elrendezése, ezért a
gyermekek gyakran iskolai féléveket, éveket veszitenek el a hidnyzasok miatt.
A pedagbdgusok gyakran ugy érzik, hogy a sziildi feladatok is rdjuk harulnak,
szerintiik a roma sziil6k nem tudnak érdemben részt venni a gyermek iskolai
életében.

“Az a gond, hogy tudatlanok, mondhatni analfabétak. Van olyan, aki a sziil61
értekezleten nem tudta leirni a nevét, vagy nem ismerték az orat. Egy ora
késéssel jottek sziildi értekezletre. Volt olyan is, hogy megkérdezték, hogy akkor
a lanyom hényadikos is. Akkor tudtam, hogy itt be is fejeztiik a parbeszédet...
Tovabb a kislannyal beszélgettem, mert neki tobb tudasa volt. A sziilokre ilyen
szempontbol nem igazan lehet szamitani”(osztalyfonok).

“Az igazolatlan hianyzasokat sem a gyermekek, sem a sziil6k nem nagyon értik.
En eleget elmondom, aztan mégis jon a sziild reklamalni. Mi elmondjuk, hogy a
gyermek hany oOrdt hianyzott, de a sziild csak azt hajtja, hogy harom napot
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hianyzott. Azt nem fogja fel, hogy az 12- 15 6ra. Ezt el kell nekik tobbszor
magyardzni. Tényleg figyelmet forditunk arra, hogy megértsék, hogy az ¢
szintjiikkon magyarazzuk, aztan valahogy mégis eléfordul, hogy levagjak a
szocidlis segélyt. Akkor jon a sziilé nagy felhaborodva, hogy nem érti. A
szocialis osztalyon 20 igazolatlan 6ra utan bizony elvagjak a szocialis segélyt....
Vagy néha az is probléma, ha a gyermek beteg. Sokuknak nincs csalddorvosa,
ahova vigye, €s igazolast kérjen. Ezt ha mind igazolatlan 6ranak feltiintetjiik,
akkor gyorsan elveszitik a segélyt” (alsé tagozatos pedagogus).

“Masik gond az, hogy a csalad, ahonnan j6tt, nem értik azt, hogy tanuljon. Tehat
a sziil6 nem tudja segiteni semmiben a gyereket” (tanitd).

Kovetkeztetések

Tanulmanyunkban a vizsgalt térségben zajldé roma oktatas tarsadalmi
meghatarozottsaganak néhany Osszetevdjére kivantuk felhivni a figyelmet. A
roma tobbségli osztalyokban tanitd pedagdgus munkdjanak egy jelentds része
nem az oktatdsra, hanem a kulturdlis massag kezelésre irdnyul. A pedagoégusok
értelmezésében a roma tanulok, csaladok iskolai eldirasoktol eltéro
idObeosztasa, térhaszndlata, viselkedése, felfogasa az iskolai rend hidnyahoz
vezet, ugyanakkor a rend eltérd értelmezésmodjat tiikkrozi. A pedagdgusok
ezeket a massadgokat olyan nehézségként, korlatként azonositjak, amelyek
kezelése komoly kihivast jelent szamukra. Egy centralizalt oktatdsi rendszer
szlik mozgasterében, a térség sajatos tarsadalmi viszonyai kozepette gyakran
érzik magukat tehetetlennek, eredménytelennek. Az interjibeszélgetések soran
tobbszor elhangzott, hogy sziikség volna tobb segitd szakember (fejlesztd
pedagogusok, logopédusok, pszichologusok) alkalmazasara, a roma tanuldok
délutani oktatdsdnak megszervezéséhez sziikséges erdforrasokra, a tanulok
otthoni koriilményeinek javitasara.

Ugyanakkor a székelyfoldi térség sajatos tarsadalmi viszonyai kozepette a
roma gyerekek oktatdsdban a szocidlis jellegli megkdzelités (mélyszegénység)
€s a modszertani megoldasok keresése mellett célravezetd figyelmet szentelni az
oktatdsi folyamatot ennél tagabb, ugyanakkor mélyebb szinten keretezd
tarsadalmi viszonyoknak is. Az iskolai oktatds, mint a roma népességet célzo
integracios folyamat és a szélesebb koril térségi tarsadalmi integracids folyamat
kozti faziskiilonbség kezelése értelemszerlien nem az iskola feladatkdrébe
tartozik. Ennek a helyzetnek a tudomasulvétele azonban az oktatési folyamat
tervezoi, szervezOi szamara is fontos kiindulopontot szolgaltatnak.
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