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1. Bevezetés, célKitiizések

Magyarorszagon nagy hagyoméanya van a zenepszichologiai kutatdsoknak. Révész
Géza (1916; 1946), Varré Margit (1921; 1930), Gyulai Elemér (1936, idézi Dombiné, 1992),
Szogi (Szeghy) Endre (1940, idézi Dombiné, 1992) munkdssaganak koszonhetden az elsd
kiilfoldi kezdeményezésekkel szinte egy idoben megkezdddtek azok a kutatasok, amelyek a
zenei tehetség ¢és a zenei képességek kérdéskorével foglalkoztak. A 20. szézad 30-as, 40-es
éveitdl kezdve hazdnkban Kodaly Zoltan adott a zenei nevelésnek 1) perspektivat, amelynek
hatdsa a zenepszicholdgiai kutatdsok irdnydra is meghatarozova valt. Kodaly Zoltan
kezdeményezésére Magyarorszagon a zenepszichologia Kkitlintetett teriiletévé a zene
transzferhatasadnak vizsgalata valt. Kodaly bizonyos volt abban, hogy a gyermeki személyiség
harmonikus fejléddésében rendkiviili szerepe van a zenének. ,,A zene lelki taplalék, és semmi
massal nem pdtolhatd. Teljes lelki élet zene nélkiil nincs.” (Kodaly, 1964, 156. o.) Ahhoz,
hogy az oktataspolitikdval és a tarsadalommal is el tudja fogadtatni a zenei nevelés
nélkiilozhetetlenségét, meggy6z0dését tudomanyos kutatasokkal akarta alatdmasztani. Ennek
eredményeként nagy lendiiletet vettek a zenei vizsgalatok (Kokas, 1972; Barkdczi és Pléh,
1978; Benis és Kalmar, 1979; Székacsné, 1980; Laczo, 1985; 2002a; Kalmar, 1989; Czeizel,
1992; Péaskuné, 1999). A 90-es évektdl fordult a magyar zenepszichologia figyelme a
zeneterapia, és igy a zene altal kivaltott emocionalis hatas felé (V.6. Nagy, 2004).

Kozel szadz éve folynak tehat zenepszichologiai kutatdsok Magyarorszagon —
meglehetdsen szines palettaval. A gyakorlati pedagdgiai munka szempontjabol kiemelkednek
ezek koziil, amelyek a zenei nevelés modszertandnak pszichologiai ¢és pedagogiai
vonatkozasaival foglalkoznak. Ebben is meghatidrozo volt Kodaly munkassdga. Kodaly a
magyarsag kulturalis felemelkedésének zalogaként tekintett az ifjusag zenei nevelésére. A
munkatarsaival kidolgozott moddszertana, amely kiemelkedett kordbol, méltan tett szert
vilaghirre, és a zenepszichologia legjabb eredményeinek ismeretében is megallja a helyét.
Forrai Katalin (1974, 1991) az 6vodai zenei nevelés modszertanat dolgozta ki, Adam Jend
(1944), Kerényi Gyorgy ¢és Rajeczky Benjamin (1940) az altalanos iskolai oktatds szdmara
tiltette 4t a gyakorlatba az alapelveket. Szabo Helga — részben Dobszay Laszloval egyiitt — az
ének-zenei osztalyok, Szényi Erzsébet, majd Dobszay Lészlo a zeneiskolai szolfézsoktatés
magas szinvonali tankonyveinek kidolgozasaval igazoltdk, hogy a koztudatban ,,Kodaly-
modszerként” ismert zenepedagogiai koncepcid az oktatds szinterétdl, draszamatol
fiiggetlentil irdnyadd a fejlesztésben. Ezen kérdéskorok kapcsan vetddott fel a zenei
képességek struktirdjanak problémaja, amellyel kiemelten Dombiné Kemény Erzsébet

(1992), Erds Istvanné (1993) ¢és Sagi Maria (Vitanyi és Sagi, 2003) foglalkozott.



Osszességében azonban a képességvizsgilatok a magyar zenepszichologia perifériajan
maradtak. Ez a hiany is inspiralt benniinket a témavalasztasban.

A zenei képességek kiilfoldi kutatdsat kezdetben teoretikus modellek felallitasa
jellemezte (Billroth, 1895; Hécker és Ziehen, 1922; Kries, 1926). A késObbiekben az
érdeklodés egyre inkabb a zenei képességek mérhetdsége felé fordult (Seashore, 1919; Wing,
1941; Karlin, 1942; Bentley, 1966; Colwell, 1969; Stankov és Horn, 1980; Gordon, 1979;
1982; 1988). E kutatdsok elsOsorban a zenei észlelés képességét tartdk fel, mas zenei
képességek fel¢ joval kevesebb figyelem fordult. Az éneklési képesség vizsgalatiban
Gromko (1994), Gordon (1997) munkaja jelent tampontot.

Kutatasunk célja alapvetd zenei képességek fejlodési sajatossdgainak feltdrasa 7-10
éves korban, a magyar iskolai zenei nevelés kontextusdban. A magyar zenepedagogiai
hagyomanyokat alapul véve kutatdsunk a zenei észlelés, az éneklés és a zenei iras-olvasas
képességét vizsgalja. Bar a zenei észleléssel kapcsolatos képességvizsgalatok hosszi multra
tekintenek vissza, nem folytak azonban olyan kutatdsok az alsé tagozatos korosztalyban,
amelyek az éneklés és a zenei irds-olvasas képességét céloznak. Fontosnak tartjuk ezt a
korosztalyt azért is, mert a zenei szenzitiv periddus altaldnosan elfogadott vélemények szerint
kilenc-tiz éves korban lezarul. A zenei fejlodést sajat Osszeallitasu feladatrendszerrel, harom
éves longitudinalis vizsgalat keretében kovettiik nyomon. Mivel az elsé osztalyos korosztaly
anyanyelvi képességei, feladatértése még nem tette volna lehetévé a mérés végzését, ezért
vizsgélatunkat a gyerekek 2. és 4. osztdlyos kora kozott folytattuk. A zenei képességek
sajatossagainak szélesebb kort feltardsa céljaval jarulékos elemként vizsgaltuk tovabba
bizonyos hattértényezok: az oktatas, a motivacidos hattér, az altalanos intellektualis

képességek, a bioldgiai nem szerepét is.

2. Médszerek
A vizsgalat eszkozei:
e A zenei képességet méro sajat kidolgozast feladatrendszer
e Az altalanos intellektualis képességek vizsgalatahoz:
- a Raven-féle standardizalt intelligenciateszt szines (gyermek) valtozata,
- a problémamegolddst a szabalyszerliség felismerésén keresztlil vizsgaldo Meili-féle
szamsorok, valamint a Cattel-féle soralkotasi feladat,
- a verbalis memoria vizsgalata 25 értelmes sz6 megjegyzésén alapuld klasszikus

modszerrel, a vizualis memoriat vizsgaldo Schenk-Danzinger-féle abrasor,



- a figyelem vizsgalata a Bourdon-féle probaval.

e A motivacios tényezok: a tanulas iranti attitid vizsgalat a Bernath és munkatarsai (1981)
altal kidolgozott kérddivvel, valamint a tantargy iranti érdeklddés vizsgalata a Duckworth-
Entwistle-féle (1974) kérdoéivvel

A vizsgalat alapjaul szolgalo képességstruktura bemutatasa:

Vizsgalatunkban az altalunk definidlt képességstrukturdra dolgoztunk ki
feladatrendszert. Ertelmezésiink szerint, amelyet a Kodély-i zenepedagdgia alapelveibél
vezettiink le, az egyes zenei tevékenységekhez sziikséges képességek hierarchikusan
rétegzddnek. Rendszerlink 1étrehozasanak kiinduldpontja a tapasztalati uton és a formalis
oktatassal megszerezhetd tudas elkiilonitése. Szétvalasztottuk tovabba a zenei tevékenységet
nem igényld, pusztan intellektualis Gton is megkdzelithetd, a zenei iras-olvasassal kapcsolatos
ismereteket a zenei tevékenységektdl. Az éneklést kitlintetett szerepe miatt mindig
elkiilonitetten kezeltiik. Erre a megkozelitésre épitettiik vizsgalatunkat.

Négy szintet kiilonboztettiink meg. Az 1-3. szinteket tovabbi két alszintre bontottuk.

- 0. szintként definidltuk az ismeretek szintjét. Ebben a kategdéridban nem kapcsolodik a
feladatokhoz zenei hangzas.
- 1. szintiink a zenei hétkdznapi tapasztalati tudést vizsgalja, azaz olyan zenei
tevékenységeket, amelyek formalis oktatds nélkiil is fejlédhetnek, bar ugyanakkor fontos
teriiletei az iskolai zenei nevelésnek is. Hétkdznapi tapasztalati tudasnak kell tekinteniink
azokat a zenei észlelés folyamatdban alakuld zenei kognitiv struktirakat, amelyekkel a zenei
hangzas altal kozvetitett informacid feldolgozhat6 (1/a alszint). Hétkdznapi tapasztalati tudas
eredménye a hallas utani éneklés is (1/b alszint).

- 2. szintiinkon a zenei irast (2/a) és olvasast (2/b) kiilonitettiik el. Ezen a szinten kikapcsoltuk

az ¢éneklést, ezért a zenei olvasdshoz ezért olyan feladatokat adtunk, amelyekben a

gyerekdalok tipikus dallam-, illetve ritmusfordulatainak képét kellett Osszevetni a hallott

dallammal/ritmussal.

- 3. szintiinkon az éneklés és a jel kapcsolatdinak mobilizalhatosagat vizsgaltuk. A 3/a

alszinten a hallott dallam utdszolmizalt éneklést, a 3/b alszinten a betiikotta utani éneklést

helyeztiik el.

A zenei tesztek a zenei képességeket alapvetden a zenei hang 6sszetevdinek — dallam,
ritmus, harmonia, hangszin, hangerd — dimenzidi alapjan csoportositjak. Feladatrendszeriinket
a zenei tevékenységek szintjei és a zenei hang tulajdonsadgainak matrixaként értelmeztiik. A
vizsgalatok alapjaul szolgalo zenei képességstrukturat, valamint a feladatoknak az elméleti

modell szerinti csoportositdsat a kdvetkezo tablazat dsszegzi:



evékenység | 0. szint: | 1. szint: Zenei 2. szint: 3. szint: Eneklés
Ismeret | tapasztalatok Hangzas atalakitasa jellé ill. jel

atalakitasa alapjan éneklés

jellé ill. jel

atalakitasa

hangzassa

a/ b/ a/ b/ a/ b/

A zenei hallas  utani | hallds | irds | olvasas | utdészolmizacié | kotta
hang diszkriminacio | utani utani
tulajdonsagai éneklés éneklés
A/ Dallam 2 2 3 3 1 1 2
B/ Ritmus 2 3 Rk ! 2 AR Rk
C/Harménia N 2 1 TN 1 N
D/ Hangszin NN\ 3 MMMt n
E/Hanger6 N\ I N\ AN N

1. tablazat: a zenei képességeket vizsgalo feladatrendszer strukturdja
Megjegyzés: Az egyes képességeket vizsgalo feladatok szamat feltiintettiik. A csillaggal
megjelolt mezokhoz nem tartoznak feladatok. Ennek magyarazata a kovetkezo:

*: A harmoniai ismeretek nem szerepelnek az alsos tananyagban. Ezért a harmoniai sorban
csak azokban a mezokben talalhatoak feladatok, amelyekben a megolddshoz elegendo ismeret
all a gyerekek rendelkezésére.

**: Az énekhang hangszine adottsag.

**%: A kiilonbozo hangerovel torténd hangadas nem tartozik a zenei képességek koze.

kX% A hangszinre és a hangerdre utalo jelek nem részei a zenei notacionak, ezek csak
szavakkal a kottaba beirt utalasok.

wERXEX A ritmussorok megszolaltatasa tapsoldssal torténik, nem énekelve.

kAdARRE: Az utoszolmizacio fogalma a dallamra vonatkozik.
Minta:

A mintat 8 iskola 17 osztalya adta. A résztvevod iskoldk kozott egyarant vannak
nagyvarosi, varosi és falusi; vilagi és egyhdzi iskolak is. A végleges mintaba 302 gyerek
tartozott, 145 fia (48 %) és 157 lany (52 %). A vizsgalat id6tartama alatt 41 £6 (13,6 %) vett
részt folyamatosan zeneiskolai képzésben. A kutatasba bevont valamennyi iskola az ének-
zene tantargyban a kerettanterv szerint oktat, a helyi pedagogiai programban egyikiik sem
fogalmazott meg ettdl eltérd vagy ezt modosito helyi tantervet.

A vizsgalat menete:
A zenei képességeket 2004 és 2006 kozott, a résztvevd gyerekek masodikos koratol

negyedik osztadlyos korukig évente meértilk, minden tanév masodik félévének tavaszi



idészakaban. A felvétel csoportos és — az énekes feladatoknal - egyéni mddon tortént. A zenei
képességek mérésén kiviil valamennyi egyéb vizsgalatot a gyerekek negyedik osztalyos
kordban végeztiink el, és az akkori teljesitményiikh6z kapcsoltan elemeztik az
Osszefiiggéseket.
Statisztikai elemzés:

Az adatokat az SPSS 13.0 for Windows szamitdgépes programcsomaggal dolgoztuk
fel. A kovetkezd statisztikai eljarasokat alkalmaztuk: leird statisztika, egy- és kétmintés t-
proba, varianciaanalizis, Mann-Whitney - proba, korreldcidszamitds, regresszidanalizis,

faktoranalizis, tobbdimenzios skalazas, altalanos linearis modell.

3. A kutatas eredményei

Az Altalunk felallitott egyes hipotézisekre kapott valaszokat ismertetjiik az
alabbiakban.

1. hipotézis: A zenei ismeretek szintjén (0. szint) a ritmikai ismeretek fejlodése gyorsabb,
mivel ezek kevésbé Osszetettek, mint a dallami ismeretek.

A ritmikai ismeretek kdnnyebbnek bizonyultak, mint a dallami ismeretek: a gyerekek

kezdetben sokkal jobban teljesitettek a ritmikai ismeretekben, mint a dallami ismeretekben. A
fejlédés ennek ellenére a ritmikai ismeretekben volt messze a legalacsonyabb valamennyi
ismeret- és képességteriilet koziil, sot egyediil itt mutatkozott visszaesés a masodik méréskor.
A késobbi évfolyamok ritmikai ismereteinek alkalmazdsdban nem sikeriilt elérni azt a
teljesitményszintet, mint az els6 mérés tananyagdban. Ezt annak tulajdonitottuk, hogy a
harmadik évfolyamban ijonnan belépd ritmikai ismeretek mennyisége és nehézsége nem felel
meg a fokozatossag elvének. Ezzel szemben a dallami ismeretek elsajatitasa zokkendmentes
volt.
2. hipotézis: A hétkoznapi zenei tapasztalatok szintjén (1. szint) a dallami és ritmikai
képességek fejlodése gyorsabb, mint a harmoniai, a hangszinnel és hangerével
kapcsolatos képességeké, mivel az elébbiekre a zenei iras-olvasas tanitasa kapcsan tobb
figyelmet fordit az oktatas.

Bér az e szintlinkon talalhato képességek nem tartalmaznak kottairassal, - olvasassal
kapcsolatos ismereteket, azonban feltételezésiink szerint hatasukra a zenei megismerés Uj
szempontokkal gazdagodik. Mivel ezen ismeretek a dallamra €s a ritmusra vonatkoznak, ezért
hatasuk az ezzel kapcsolatos teriileteken érvényesiil. Ez a hatds valoban megmutatkozott a
hallds utani diszkriminacié (1/a alszint) teriiletén: bar az idetartozé — dallam, ritmika,

harmoénia, hangszin, hangeré — képességek teljesitménye nagysagrendjét tekintve kezdetben



hasonlo volt, azonban a dallam és a ritmus hallas utani diszkriminacidja gyorsabban fejlodott,
mint a tobbi teriileté. A hétkéznapi zenei tapasztalatok masik alszintje a hallas utani éneklés
(1/b alszint). Itt a harmonia hallas utani éneklésében gyors fejlédés mutatkozott a harmadik
mérés soran, ami ekkorra megeldzte a dallam hallés utani éneklésének fejlodését. A harmoniai
képességek fejlédése indul meg legkésébb a szakirodalom szerint is. fgy jollehet a harmonia
hallds utani éneklésének képessége alacsonyabb szinvonali a dallamindl, azonban mi is
tapasztaltuk, hogy az eldbbi fejlddése 10 éves kor koriil — vélhetden életkori sajatossagként is
- lendiiletet kap.

3. hipotézis: A zenei iras-olvasas szintjén (2. szint) a kevésbé Gsszetett ritmikai teriilet
fejlodése megelozi a dallamiét, mig a leglassabban a tantervben nem szereplé harmoniai
teriilet fejlodik.

A tanterv szerint az 6nalldan végzett, hallds utani zenei iras (2/a alszint) nem tartozik a
kovetelmények kozé, igy az e képességek fejlodése dsszességében lassabb volt, mint a zenei
olvasashoz (2/b alszint) tartozokeé.

A zenei irds tevékenységén beliil a dallami és a ritmikai fejlodés Osszességében
egyforma mértékii volt, de a fejlddés vonala nagymértékben kiilonbozott a két teriileten. Mig
a dallamiras fejlodése egyenletes volt, addig a ritmusirasé a masodik mérésre alig emelkedett,
a harmadik mérésre viszont hirtelen megugrott. Az egyenetlen fejlodés ismét alatamasztotta
szamunkra, hogy amint a zenei ismereteknél is tapasztaltuk, a harmadik osztalyos ritmikai
tananyag mennyisége nem ardnyos a gyakorldsara fordithatd iddvel. A zenei olvasas
képességében, amelynek gyakorlasara tobb lehetdség nyilt az oktatasban, a ritmusolvasas
fejlédése valoban nagymértékben meghaladta a dallamolvasasét. A tantervben nem szerepld
harmoniai teriilet fejléddése alacsony volt. Ezt részben életkori sajatossagnak értékeltiik,
azonban szerepet jatszik az is, hogy a harmoéniai képességek fejlesztését az alsd tagozatos
zenei nevelés tartalmazza. E képesség annyira kialakulatlan, hogy vizsgalata korainak
bizonyult.

4. hipotézis: A zenei jelrendszer és az éneklés kozti kapcsolatot realizalo képességekben
(3. szint) a dallam utészolmizalasa gyorsabban fejlédik, mint a kotta utani éneklés, és
mindkettonél lassabban a harmoénia utészolmizalasa fejlédik.

E hipotézisiink beigazolddott. Meg kell azonban emliteniink, hogy az e szinteken mért
teljesitmények rendkiviil alacsonyak voltak. Az Aaltalunk vizsgélt zenei képességek
hierarchiajaban e képességek helyezkednek el a legmagasabban, vagyis valamennyi alatta
1év6 szint képességeire sziikség van megnyilvanuldsukhoz. Az alacsonyabb szintek barmelyik

képességének hianyossagai gatoljak fejlodésiiket.



5. hipotézis: A kiindul6 teljesitményiik alapjan (2. osztilyos mérés) az egyes
kvartilisekbe tartozo tanulok fejlodése eltéré vizsgalati programunk soran.

Az egyes kvartilisek dsszehasonlitdsakor megallapithat6, hogy minél magasabb volt a
tanulok kiindulo teljesitménye, a fejlédés mértéke annal kisebb. Eredményeink azt mutattak,
hogy Osszességében a leggyengébbek fejlodtek a leggyorsabban. A kiilonbdzo kiindulasi
teljesitményt tanulok fejlédési liteme kiilondsen az elsé szakaszban (az I. és II. mérés kozott)
tért el: mig az alsd kvartilisbe tartozok ugrasszertien fejlodtek, addig a felsdbe tartozok
gyakorlatilag stagnaltak. A hatranyok kompenzalasa tehat sikeres volt, azonban a legjobbak
nem kaptak a tovabbfejlodésiikhoz elegendd impulzust. A masodik szakasz (a II. és I1I. mérés
kozott) ellenben inkébb a legjobbaknak kedvezett. A két kozépso kvartilis tanuloi — akik tehat
az atlaghoz kozelebb vannak — mindkét szakaszban azonos iitemii fejlddést mutattak. Ezek az
eredmények ramutatnak a differencialt fejlesztés hidnyossagaira.

6. hipotézis: A zenei képességek fejlodésében elore haladva e képességek strukturaja
atalakul.

Az altalunk vizsgalt zenei ismeretek, képességek struktirijanak valtozéasa
beigazolodott, amit fejlédésként értelmeztiink. Egyes képességek egymadssal vald
kapcsolatanak erdsddése azt jelezte, hogy a zenei megismerés egyre tobb szempontiva valt.
Ennek koszonhetden a kiilonb6z0 csatornakon érkezdé informéciok mintegy Osszeadodnak.
Bizonyos képességeknél — igy kiilondsen a hallas utani éneklésnél és a dallamirdsnal — volt jol
megfigyelhetd ez a folyamat.

7. hipotézis: A zenei képességek struktirajaban alapveté szerepet jatszik a hallas utani
megkiilonboztetés képessége.

A spontdn zenei tapasztalatszerzés részben a zenei jelenségek hallas utani
megkiilonboztetésre, részben a sajat énekhangon keresztiil szerzett zenei tapasztalatokra épil.
Tény azonban, hogy a tiszta éneklés képessége nem mindenki szdmara adott. Ennek ellenére a
zenepedagogiai gyakorlatban altalanos, hogy a zenei képességek fejlettségére az éneklési
képességbol vonnak le kovetkeztetést. Ezért azt is vizsgaltuk, hogy a zenei ismeretekben,
képességekben valdoban meghatarozo-e az éneklés, vagy a zenei jelenségek hallas utani
diszkriminacidja — zenepedagdgiai szOhasznalattal a ,jo hallas” - jatszik-e jelentdsebb
szerepet. Eredményeink alapjan a hallas utani diszkriminacié a harmadik mérésre emelkedett
ki, a zenei iras-olvasassal kapcsolatos képességekben ez jatszotta a meghatarozo6 szerepet. Az
éneklés €s a hallds utani diszkriminéacio kapcsolatarol megéllapithat6, hogy bar a jo éneklési
képesség mintegy magaval huzza a hallds utani diszkriminacid képességét, azonban a

gyengén éneklok koziil sokan képesek magas teljesitményre a hallas utani diszkriminaciodban.



8. hipotézis: A tanulds iranti pozitiv attitiid és az ének-zene tantargy kedveltsége az
énekes tevékenységekkel mutat osszefiiggést dontoen, inkabb, mint a zenei ismeretekkel,
a hallas utani diszkriminacio képességével vagy a zenei iras-olvasassal kapcsolatos
képességekkel.

Az ének-zene tantdrgy - mint a mivészeti nevelés része — mindenekeldtt a zenei

¢lménynyujtast vallja céljanak, ami a tanérdkon foként a dalok éneklésén keresztiil valosul
meg. Ennek ellenére a motivacios tényezok legkevésbé az énekes tevékenységekkel mutatnak
Osszefliggést. A motivacios hattértényezok jelentdsége a zenei ismeretek, a zenei iras-
olvasassal kapcsolatos képességek tekintetében a legnagyobb, valamivel kisebb mértékben
pedig a hallds utdni diszkriminacio képességében. Ezt annak tudtuk be, hogy az iskolai
tantargyak, tevékenységek kontextusaban inkabb a ,komolyabb munkanak™ tekintett
tevékenységek valtak fontosabba a tanulok — és feltehetden a pedagdgusok — megitélése
szerint.
9. hipotézis: Az altalanos intellektualis képességekkel az osszefiiggés a zenei ismeretek
(0. szint) és a kottairassal-olvasassal kapcsolatos képességek (2. szint) teriiletén a
legerdsebb, mig a hétkoznapi zenei tapasztalatokban (1. szint) és a kottaolvasassal
kapcsolatos énekes tevékenységekben (3. szint) kevésbé jelentdos az altalanos
intellektualis képességek szerepe.

Altalanossagban kimondhaté, hogy a zenei ismeretekben — amelyek nem tartalmaznak
valddi zenei tevékenységet — a legerdsebb az 4ltalanos intellektudlis képességek szerepe.
Mivel a zenei ismeretek nélkiilozhetetlenek a zenei irads-olvasashoz, igy ez utdbbiakban is
nagy jelent6sége van az Aaltalanos intellektudlis képességeknek. A hétkdznapi zenei
tapasztalatok teriiletén definidlt két alszintiink azonban jellemzden eltér e tekintetben: mig a
hallas utani diszkriminécio képessége — bar nem igényel iskoldban elsajatithatd ismereteket, -
mégis jelentds mértékben fiigg az altalanos intellektualis képességektdl, addig a hallas utani
éneklés tevékenységében a legkisebb a szerepiik. A kottaolvasassal kapcsolatos énekes
tevékenységekben - mintegy ereddjeként a hallas utani éneklés alacsonyabb és a kottairas-
olvasids magasabb érintettségének — viszonylag kevésbé fontosak az altalanos intellektudlis
képességek. Osszességében nyilvanvalova valt az is, hogy az altalunk vizsgalt intellektualis
képességek koziil az altalanos értelmesség (intelligencia) jatszik kiemelkedden fontos
szerepet.

10. hipotézis: Az egyes tanulok ismereteinek és képességeinek szinvonalat dontéen

befolyasolja az, hogy melyik iskolai osztalyban tanul, és jar-e zeneiskolai képzésre.



Elemzésiinkben nemcsak azt vizsgaltuk, hogy a résztvevo osztalyok, valamint a
zeneiskoldba jarok €és nem jarok teljesitménye mennyiben kiilonbozik, hanem azt is, hogy
fejlodésiik iiteme is eltérd-e. Az Osszteljesitményben és annak fejlédésében mind az iskolai
osztdly, mind a zeneiskolai képzés meghataroz6. Az egyes =zenei ismeret- ¢&s
képességteriileteket elkiilonitetten vizsgalva azonban az bizonyosodott be, hogy az oktatas
jelentdseége eltérd. A teljesitményben valamennyi teriileten bizonyithaté a hatdsa, azonban a
fejlodés titemére e hatdst nem mindenhol sikeriilt kimutatni. Harom ilyen teriilet volt: a
ritmikai ismeretek, a hangerd hallas utani diszkriminacidjanak, valamint a dallam olvasasanak
képessége. A ritmikai ismeretek elsajatitasanak bizonytalansagat a tananyag elrendezésének
tulajdonitottuk, amit lathatéban az oktatds sem tudott kezelni. A hangerd hallas utani
diszkriminéacidjarél megallapitottuk mas szempontbodl is, hogy kevéssé tekinthetd zenei
képességnek. Alatdmasztotta e megallapitasunkat az is, hogy fejléddésére a zenei nevelés
hatdsa nem szignifikans. A dallamolvasas fejlddésében sem bizonyult jelentdsnek az oktatés
hatasa, azonban ezt az altalunk alkalmazott feladat sajatossaganak tudjuk be: mivel az ezt
vizsgalo feladat szokatlan volt a didkoknak, ezért e képesség fejlettségén kiviil az egyéni
feladatmegoldo kreativitas is szerepet jatszott a teljesitményben.

11. hipotézis: Az iskolai oktatas két fo tényezojét (iskolai osztaly, zeneiskola) vizsgalva
azt feltételezziik, hogy a ketté koziil meghatiarozébb szerepet jatszik a zeneiskolai
oktatas a zenei ismeretek és képességek fejlodésére.

A zeneiskolai oktatas hatasanak prioritasat azért feltételeztiik, mivel ott egyénileg,
illetve kiscsoportokban foglalkoznak a tanulokkal, tovabbé a fejlesztéshez rendelkezésre allo
id6 is tobb, mint az iskolai heti egy-masfél tanitdsi ora. Ennek ellenére nem igazolodott be,
hogy a zeneiskolai képzés hatasa a meghatarozobb. A teljesitményben az iskolai és a
zeneiskolai képzés jelentdsége egyforma. Mig a fejlddés iitemében szinte valamennyi ismeret-
¢és képességteriileten szerepet jatszik az iskolai osztaly hatdsa, addig a zeneiskolai képzés
jelentésége jellemzden csak az énekléssel kapcesolatos képességek fejlodésében meghatarozo.
Ezt ugy értékeltiik, hogy e képességekben van a legnagyobb szerepe a gyakorlassal eltoltott
1d6 mennyiségének, amire a zeneiskolai képzés tobb lehetdséget tud nyujtani.

12. hipotézis: A lanyok altalanosan magasabb iskolai teljesitménye a zenei ismeretekben
és képességekben is megnyilvanul.

Bar a lanyok 0sszteljesitménye magasabb, azonban nem fejlédnek gyorsabban, mint a
fiok. Az egyes zenei ismeretek €s képességek elkiilonitett vizsgalatanal azt allapitottuk meg,
hogy a teljesitménybeli kiilonbségek — a lanyok javdra - csak az ismerettartalma

tevékenységben nyilvanulnak meg. Ezek kozott sincs azonban olyan teriilet, ahol a lanyok
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gyorsabban fejlodtek volna. A lanyokra altaldnossagban jellemz6 magasabb iskolai
teljesitmény tehat a zenei ismeretekben, képességekben csak korlatozottan jelenik meg.
Befejezés:

Kutatdsunk jelentdségét abban latjuk, hogy az altalunk vizsgélt zenei ismereteket,
képességeket rendszeriink egymastdl elkiilonithetové teszi, lehetévé téve igy a mélyebb
osszefliggések feltarasat és a fejlodési folyamat ujabb aspektusbol valo megkozelitését. Uj
elemet jelent, hogy rendszeriink a zenei képességek fejlodését az iskoldban elsajatithato
ismeretek Osszefliggésében vizsgdlta, ami segitette a folyamat specialis szempontl
szemléletét. Zenei nevelésiink hagyomanyos, vilagszerte elismert moddszertana az utobbi
évtizedek valtozasai kozepette egyre kevésbé nélkiilozheti a zenei képességek fejlodési
folyamatdnak minél pontosabb megismerését. Kutatdsunk csak a fejlodés egyik, bar
kiemelkedden fontos életkori szakaszanak feltarasat vallalta, azonban igy kiinduldpontja lehet

az azt megeldzo és a késobbi életkori jellemzoket vizsgalo elemzéseknek.
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