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1. Az értekezés kutatasi feladatai, a témavalasztas indoklasa

Az értekezés azt vizsgalja, hogy a szadmitogépes hipertext alkalmazasok hogyan
befolyasoljak az idegennyelvi szoelsajatitds eredményességét. A dolgozatnak két {6
célja van:

1. Az egyik f6 cél annak az igazolasa, hogy a vizudlisan kiemelt szamitdégépes
hipertext magyardzo jegyzetek (a tovabbiakban ,hipertext annoticiok” vagy
Hhipertext glosszak™) felhasznalasaval interakciosan modositott input mind
rovidebb, mind hosszabb tdvon jobb eredményeket produkal a kozépfoku szintil, az
angolt idegen nyelvként tanulok szoelsajatitdsaban, mint a hagyomanyos, kétnyelvii
szoszedettel kiegészitett nyomtatott szoveg alkalmazasa. Ezen beliil a munka azt is
vizsgélja, hogy a forma- vagy a jelentéskdzpontu hipertext annotaciok hasznalata
biztosit-e eredményesebb szoelsajatitast rovidebb és hosszabb tavon. Ez utdbbi
kérdés kiilonosen érdekesnek igérkezik a kozéphaladd szintli nyelvtanulok
vizsgalatanal, figyelembe véve, hogy a kordbbi lexikai memoriaval foglalkozé
kutatasok eredményei szerint (cf. Singleton, 1999) az idegennyelv tanulas kezdeti
szakaszaiban a tanulok a mentalis lexikonnak foként a formai jegyeire és az
anyanyelviikre tdmaszkodnak, mig a haladobb szakaszban inkdbb a megtanuland6
sz0 szemantikai tulajdonsdgaira koncentrdlnak. Tekintve, hogy a fent emlitett
kutatdsok nem definialjak pontosan a ,haladobb” fogalmat, kérdés, hogy az
atlagosan 5 éve intézményesen angolul tanulok melyik csoportba tartoznak.

2. Az értekezés masik fo célja annak az eldontése, hogy a fent emlitett kozéphalado
tanulok esetében vajon a szdndékos szotanulas, vagy egy masik tevékenység (pld.
szovegértés) melléktermékeként keletkezd Gn. esetleges vagy jarulékos szotanulas-e
az eredményesebb révidebb és hosszabb tdvon. Ehhez a kérdéshez kapcsolodd
részprobléma annak a megvizsgalasa, hogyan modositja a forma- illetve a
jelentéskdzpontti  hipertext glosszak alkalmazdsa a szandékos és a jarulékos
szbelsajatitas potencialis hatdsat.

A kozelmult idegennyelvi szdtanuldssal kapcsolatos kutatasai tobbnyire a
pszicholingvisztika és az idegennyelv elsajatitds kognitiv, interakciés elméletein
alapultak, amelyek a nyelvi inputnak, az interakcionak és az outputnak az idegennyelv
elsajatitasaban betoltott fontossagat hangsulyozzak (cf. Gass 1988, Schmidt, 1990). A
nyelvelsajatitasi folyamat els6 fazisa az input észrevétele, amelynek eldfeltétele, hogy
megfeleld figyelmet forditsunk a bemend nyelvi jelre, mivel ellenkezd esetben
potencialisan blokkoljuk a nyelvelsajatitds tovabbi fazisait is. A kutatdsok azt is
kimutattdk, hogy a tanulok szdmara elére mddositott (finomra hangolt) input kevésbé
hatasos, mintha azt nyelvi interakcidé sordn moddositanak (cf. Long, 1985, 1996). Az
elébbiekbdl kovetkezik, hogy a nyelvi inputnak jol észrevehetdnek, szembedtldnek kell
lenni, és a nyelvelsajatitast az input interakcidos modositasaival célszerli eldsegiteni.

A szamitogép interaktiv tulajdonsdga és az Uj hipertext/hipermédia-alapu
szamitastechnikai eszkdzok mindezt lehetévé teszik a nyelvtanulok szédmara. A
szamitégép a kommunikacié metaforikus résztvevdjévé valik oly modon, hogy a
hipertext technoldgia alahuzassal, eltéré szin alkalmazéasaval, stb., jol észrevehetévé
teszi a potencialisan Uj lexikai elemeket, amelyekre rékattintva a tanuld interakcioba
Iéphet a géppel, és segitséget kérhet és kaphat a felbukkano hipertext glosszakban



talalhaté (a tanuld szdmdara problémas szavakra vonatkozd) bdséges informacio
segitségével (cf. Chapelle, 1998).

Az ezen a teriileten folytatott eddigi kutatdsok nagy valtozatossagot mutatnak. A
kutatdsok tulnyomo6 tobbsége a hipertext annoticidkban megjelend multimédias
eszkozok felhasznalasanak az idegennyelvi szdtanulas sikerére gyakorolt hatésait
vizsgalta (cf. pl. Brett, 1998; Chun & Plass, 1996; Al-Seghayer, 2001; Chanier &
Shelva, 1998, etc.). Mas tanulmanyok azzal foglalkoztak, hogyan befolyasoljak a
hiperglosszdk az olvasott szoveg megértésének, valamint a szandékos és jarulékos
szotanulasnak az eredményességét (cf. pl. Hulstijn, Hollander, & Greidanus, 1996;
Lomicka, 1998; De La Fuente, 2002; Laufer & Hill, 2000; DeRidder, 2002; Harrington
& Park, 1997; Rott & Williams, 2003; Son, 1998; Liu & Reed, 1995; Groot, 2000;
Koren, 1999). A fent emlitett kutatasok altaldban pozitiv eredményekkel zarultak a
szamitogépes hipertext annotacioknak a szotanulasban mutatott hasznossagat illetden.
Ezek a tanulmanyok ugyanakkor felhivjak a figyelmet, hogy még mindig nincs
elegendd empirikus bizonyiték arra, hogy a szamitogépes hipertext/hipermédia
alkalmazasok  segitségével jobb eredmények sziiletnek az idegennyelvi
szoelsajatitdsban, mint a hagyomanyos papir-alapu tanulas esetén. A multimédias
alkalmazasok vizsgalata mellett az egyféle prezentacidés modalitést (pl. csak szoveg)
felhasznald hiperglosszak hatasdnak kutatasara Osztondznek, valamint annak a
vizsgalatara, hogy a mentalis lexikont részben imitalo, a szavak formai ¢és jelentésbeli
tulajdonsagain alapul6 asszocidciokat tartalmazé hiperglosszak hogyan befolyasoljak az
idegennyelvi szdelsajatitas rovidebb és hosszabb tavll eredményességét.

A jelen értekezés - a kordbbi kutatdsok tobbségétdl eltérden - szdveg-alapu
hiperglosszakat hasznal, mert foként arra keresi a valaszt, hogy a szamitogép interaktiv
jellegét és a hipertext asszocidcios tulajdonsdgait kihaszndlva, a kiilonb6zd formai és
szemantikai nyelvi eszkdzok milyen hatast gyakorolnak az idegennyelvi szoelsajatitas
eredményességére. A jelen kutatds megtervezésére nagy hatassal voltak Hulstijn,
Hollander, & Greidanus, 1996; Harrington & Park, 1997; Lomicka, 1998; Koren, 1999
¢s Laufer & Hill, 2000 munkai, azonban szigort értelemben véve egyik sem tekinthetd
a mostani értekezés kiinduldpontjanak. Az értekezés arra torekszik, hogy az eddigi
kutatdsok legérdekesebb ¢és legigéretesebb tulajdonsagait 6tvozve, a fenti kérdéseket
komplex modon, a szandékos és jarulékos szdtanulas koriilményei kozott, kozéphalado
szintli kozépiskolas tanulokon vizsgalja a magyarorszagi viszonyok kozott. Bar a szerzd
tisztaban van az output fontossagaval az idegennyelv elsajatitasaban (cf. Swain, 1985), a
jelen tanulmany kizarélag a nyelvi input szerepére koncentrdl, és a nyelvelsajatitas
kognitiv interakcios elméletére (cf. Gass, 1988) tamaszkodik. A mar emlitett {6 kutatasi
célokon tul, az értekezés a nyelvtanuloknak az 0j hipertext szamitogépes technoldgiahoz
valé viszonyuldsat, és az ilyen tanuldsi moddal kapcsolatos elképzeléseit is vizsgalja,
valamint, legalabb bizonyos mértékben, betekintést probal nyerni azokba a tanulési
stratégidkba, amelyeket a tanulok a szamitogép segitségével folytatott szoelsajatitas
soran alkalmaznak.

2. A kutatas ismertetése

Az értekezés 2. fejezete attekintést ad a kognitiv  pszicholdgia,
pszicholingvisztika és az idegennyelv elsajatitds azon eredményeirdl, amelyekre a jelen



kutatds tamaszkodik. Ez magédba foglalja a figyelemnek ¢és az észlelésnek az
informaciofeldolgozasban betdltott jelentdségérdl, valamint az inputnak ¢és az
interakcionak a nyelvelsajatitdsban jatszott szerepérdl formalt elméleti nézeteket,
foglalkozik a memdriatipusokkal és folyamatokkal, amelyek dontd szerepet jatszanak a
lexikai egységek elsajatitasaban, valamint azokkal a lehetdségekkel, amelyek a hossza
tavii emlékezés hatékonysagat javithatjdk. Mindezt a lexikai informécioknak az Un.
mentalis lexikonban torténd rogziilésére, tarolasara és az abbol vald eldhivasara
vonatkoz6 kutatdsok ismertetése egésziti ki. A kovetkezd alfejezet, amely az
idegennyelvi lexika elsajatitasara vonatkozo eredményeket mutatja be, definidlja a
,»szotudas” fogalmat, vagyis azt az dallapotot, amikor azt mondhatjuk, hogy mar
megtanultunk egy 0j szo6t, valamint felvazolja a szotanulast befolyasold legfontosabb
koriilményeket és tanuloi stratégidkat. Ezt a szandékos és a jarulékos szotanuldsra
vonatkoz6 szakirodalom ismertetése koveti. A 2. fejezet egy masik fontos része a
szamitogépes hipertext/ hipermédia technologidknak az idegennyelvi lexikai elemek
tanuldsaban ¢s okatasaban betdltott potencidljardl szold irodalmat Osszegzi. Ennek
kiilondsen 1ényeges részét képezi az elektronikus hipertext glosszak segitségével torténd
inputkibdvitésrdl, és a modositott interakciordl szold6 munkdk bemutatasa. A fejezet
utols6 része Osszefoglalja a nyelv formai és jelentésbeli elemeinek a nyelvtanulo
mentalis lexikonjaban és altalaban az idegennyelvi szétanulasban betoltott szerepérol
végzett kutatdsok eredményeit, és bemutatja, hogy milyen szerepet tolthet be a
szamitégépes hipertext technoldgia a nyelvi formanak ¢s jelentésnek a mentalis
lexikonban torténd egymashoz rendelésében.

2.1 Kutatadsi kérdések és hipotézisek

Az értekezés egyik fo kutatasi kérdése az volt, hogy a szamitdogépes hipertext
annotacidokkal vizudlisan kiemelt és interakciosan modositott inputtal dolgozo
kozéphaladd szintli, angol nyelvet tanulok rdévidebb és hosszabb tdvon jobb
idegennyelvi szoelsajatitasi eredményeket érnek-e el, mint a nem-mddositott inputtal,
hagyoméanyos mddon, nyomtatott anyagokkal dolgozo6 kontrolllcsoport tanul6? Az elsé
6 kutatési kérdéssel kapcsolatban a kdvetkezd hipotéziseket fogalmaztam meg:

A nullhipotézis (HO) szerint a szamitdgépes hipertext annotaciokkal kibdvitett és
interakciésan modositott inputtal dolgozd kézéphaladd szintli, angol nyelvet tanuldk
mind révidebb mind hosszabb tavon azonos idegennyelvi szoelsajatitasi eredményeket
érnek el, mint a nem-modositott inputtal, hagyoményos mdédon nyomtatott anyagokkal
dolgozd6 kontrolllcsoport tanuloi.

Az els6 hipotézis (H1) szerint a szdmitogépes hipertext annotacidkkal kibdvitett
¢és interakciésan modositott inputtal dolgozé kdzéphalado szintli, angol nyelvet tanulok
mind révidebb mind hosszabb tdvon jobb idegennyelvi szoelsajatitdsi eredményeket
érnek el, mint a nem-modositott inputtal, hagyomanyos mdédon nyomtatott anyagokkal
dolgozo kontrolllcsoport tanuléi.

A masodik hipotézis (H2) szerint a jelentéskdzpont hipertext annotaciokkal
kibdvitett inputtal dolgozd kozéphaladd szintli, angol nyelvet tanuldok révidebb és
hosszabb tavon jobb idegennyelvi szodelsajatitasi eredményeket érnek el, mint a
formako6zpontu hipertext annotaciokkal dolgozo tarsaik



A masik 16 kutatasi kérdés azt vizsgalta, hogy van-e rovidebb és hosszabb tdvon
eltérés a fent emlitett nyelvtanulok szétanuldsanak eredményességében attdl fliggden,
hogy szandékosan vagy jarulékosan (mas tevékenység melléktermékeként) tanuljak-e az
idegennyelvi lexikai elemeket? A masodik f6 kutatisi kérdés kapcsan a kovetkezd
hipotéziseket allitottam fel:

A nullhipotézis (HO) szerint az angol szavakat szandékosan tanulok mind
rovidebb mind hosszabb tdvon azonos szdelsajatitasi eredményeket érnek el, mint a
jarulékos szoelsajatitasi koriilmények kozott dolgozo tanulodk.

Az elsd hipotézis (H1) szerint az angol szavakat szandékosan tanulok mind
rovidebb mind hosszabb tdvon jobb szoelsajatitasi eredményeket érnek-e el, mint a
jarulékos szoelsajatitasi koriilmények kozott dolgozo tanulok.

A masodik hipotézis (H2) szerint, bar az angol szavakat szdndékosan tanuldk
mind révidebb mind hosszabb tavon altalaban jobb szoelsajatitasi eredményeket érnek
el, mint a jarulékos szoelsajatitasi koriilmények kozott dolgozd tanulok, a forma- és
jelentéskdzpontti szamitdégépes hipertext annotaciok hasznalata csokkenti ezt a
kiilonbséget. Igy az inputkibSvitést nem hasznald kontrolllcsoport szandékos
szotanulasi koriilmények kozott dolgozo tanuldinak az eredménye, és akar a forma- akar
a jelentéskdzpont szamitogépes hipertext annotdciokat hasznaldé jarulékos
szoelsajatitasi feltételek kozott dolgozo tanuldk teszteredményei nem kiilonboznek
egymastol statisztikailag szignifikdnsan.

2.2 A kutatas felépitése

Annak érdekében, hogy mérhessiik a szamitdgépes hipertext annotacidkon alapu
inputkibdvitésnek ¢€s interakcidos inputmoédositdsnak a szandékos és jarulékos
idegennyelvi szoelsajatitasra gyakorolt hatdsait, egy mennyiségi é¢s mindségi méréseket
egyarant alkalmazo, hét hétig tartd keresztmetszeti tanulmanyt terveztem. Tekintettel a
fent emlitett kutatasi célok komplex jellegére, un. vegyes kisérletfelépitést (cf. Hatch
and Lazaraton, 1991) hasznaltam. A forma- és jelentéskozpontu hipertext annotaciok és
a hagyomanyos nyomtatott szovegformatum hatdsainak az Osszehasonlitdsahoz
csoportok-kozotti  kisérletfelépitést alkalmaztam. A résztvevoket hirom csoportra
osztottam (1. formakdzponta hipertext annotaciokkal dolgozokra, 2. jelentéskdzpontu
hipertext annotdciokkal dolgozdkra ¢s 3. hagyoményos, nyomtatott szoveggel +
kétnyelvi szoszedettel dolgozokra). A kutatas kiegyensulyozott felépitésii, mindharom
csoportban 40 alannyal. A szandékos és jarulékos szdelsajatitas eredményessége kozotti
kiilonbség méréséhez csoportokon-beliili kisérletfelépitést hasznaltam, vagyis a harom
fent emlitett csoport tanul6it szandékos és jarulékos szdelsajatitasi koriilmények kozott
egyarant vizsgaltam. Minden csoport két kiilonb6z6 alkalommal, két, témajaban (és igy
szokincsében is) kiilonbozd, am nyelvészeti jellegiiket tekintve a lehetd leghasonlobb
szoveget hasznalt. A forma- és jelentéskozponti hipertext inputkibdvitéssel és az
inputkibdvités nélkiil dolgoz6 kontrollcsoportbeli tanuldk szdtanuldsi eredményeinek
Osszehasonlitdsa mellett, ugyanazon alanyokndl az elsé alkalommal (és az elsd
szoveggel) a jarulékos szotanulasi koriilménynek, a méasodik alkalommal (és a masodik
szoveggel) a szandékos szotanuldsi korilménynek az idegennyelvi szoétanulasra
gyakorolt hatasat is vizsgaltam. Az emlitett koriilményeknek a rovidebb tavi
emlékezésre kifejtett hatdsvizsgalata érdekében a résztvevok szotanuldsi eredményeit a
szOtanulassal toltott tanora végén lebonyolitott azonnali szoteszttel, a hosszabbtavi,



permanens memoriara gyakorolt hatasat pedig egy harom héttel késObb varatlanul
lebonyolitott késleltetett szoteszttel mértem. Az 1. Tablazat 6sszefoglaldan ismerteti az
alkalmazott kisérleti kondicidkat és a szdelsajatitas mérésére hasznalt teszteket.

1. Tablazat. A tanulmanyban alkalmazott kisérleti kondicioknak és az utotesztelés
felépitésének 0sszefoglald abrazolasa

Formakozpontu Jelentéskozpontu Zéro inputkibovités
inputkibovités inputkibovités

Jarulékos Azonnali | Késleltetett | Azonnali | Késleltetett | Azonnali | Késleltetett
szotanulds utoteszt utoteszt utoteszt utoteszt utoteszt utoteszt

Szandékos | Azonnali | Késleltetett | Azonnali | Késleltetett | Azonnali | Késleltetett
szotanulds utoteszt utoteszt utoteszt utoteszt utoteszt utoteszt

A tanulmény két f6 kutatasi céljdnak megvaldsitasara felhasznalt teszteken kiviil
a tanulmany masodlagos céljainak elérése érdekében egyéb kutatdsi eszkozoket is
alkalmaztam. A kisérletben résztvevd tanuloknak a szdmitégéppel segitett hipertext
annotacidkat alkalmazo6 idegennyelvi szdelsajatitashoz vald viszonyuldsat, és az ilyen
jellegli szotanulassal kapcsolatos elképzeléseit a kisérlet végén kérddivvel mértem. A
kérdések olyan szempontokat tartalmaztak, mint pl. a felhasznalt szamitogépes program
kezelhetdsége, vélt hasznossaga, hatékonysdga, a szamitdégéppel folytatott
interakcionak, és az input vizualis kiemelésének vélt fontossdga, a leghasznosabb
tartalommal bir6 annotéciotipusok, valamint a felhasznalt program erdsségei ¢s
hidnyossagai altalaban. A kérddiv a résztvevoket a szamitogépes vilaghalo (WWW)
felhasznalasdval torténd jarulékos szoétanulasi élményeirdl és azok  vélt
eredményességérol, vagyis a nem nyelvtanulasi céli ismeretszerzés, vagy szorakozas
»melléktermékeként” megtanult szavak rogziilésének vélt tartdssagarol is kérdezte.
Annak megallapitasara, hogy a kisérletben résztvevok valdban aktivaltak-e a
hiperhivatkozadsokat és a tesztekkel mért szdelsajatitasi eredmények nagy
valoszintiséggel a forma- és jelentéskozponti hiperglosszak tanulmanyozasanak
eredményeként jottek létre, az alapprogramot egy minden egyes tanuld szdmitogépes
programhaszndlatat részletesen nyomon kovetd és rogzitdé informatikai eszkozzel (a
tovabbiakban . lépéskovetd  eszkdz”)  egészitettik  ki.  Amellett, hogy
megbizonyosodhattunk arr6l, hogy minden résztvevé minden hipertext annotaciot
megnézett, a Iépéskovetd eszkdz segitségével barmely tanuld esetében az is
megallapithatd volt, hogy hanyszor nézte meg valamelyik annotaciot, milyen tipusu
annotacidkat hasznélt, és mennyi iddt toltott azok tanulmanyozasaval. Ily moddon,
legalabbis bizonyos mértékig, lehetdséglink nyilt betekinteni a tanuldk kognitiv
viselkedésébe.

A kisérletben harom debreceni kozépiskola 139 kozéphaladd angolul tanuld
diakja vett részt, amibdl a lemorzsolddas €és egyéb kizard okok miatt csupan 128 tanulo
munkdja bizonyult értékelhetdnek. Ebbol, véletlenszert kivalasztas utan, 120 tanuld
eredménye keriilt elemzésre. A szovegek és célszavak kivalasztasaban és a felhasznalt
tesztek kiprobalasaban egy negyedik kozépiskola 61 kozéphalado angolul tanulé didkja,
¢s 8 kozépiskolai tanar is részt vett. A tényleges kisérletben részt vevd kdzéphalado
tudasszintll tanulok 14-17 év kozottiek voltak, atlagosan 5 év (kb. 300 kontaktora)



intézményes angoltanuldsi tapasztalattal. Megvalosithatdosagi okok miatt a kisérleti
alanyok 10 nyelvi osztalybol keriiltek ki, amelyek tanuloit azutan véletlenszeriien
soroltam a harom kisérleti koriilményt (formai inputkibévités, jelentésbeli
inputkibdvités és inputkibdvités nélkiili kontroll) képviseld csoport valamelyikébe.

A megfelel6 nyelvi szint a kutatasi alanyok kivalasztdsanak csak az egyik,
eldzetes sziiréje volt, amelyet egy masodik, a kisérlet sikere szempontjabol sokkal
fontosabb szlir kovetett, ahol a végséd alanyok kivalasztasa tortént egy eldzetes
Onbevallo szoteszten elért eredményliik alapjan. A teszt célja az volt, hogy a kisérletre
kivalasztott 13 szd/szOveg biztosan ismeretlen legyen minden résztvevd szamdara. A
véglegesen kivalasztott szovegek, benniik a megtanuland6 szavakkal, egy a kutat6 altal
megtervezett szamitogépes hipertext programba keriiltek beépitésre, amely lehetévé
tette, hogy a résztvevok megfeleld mennyiségli és mindségli, formailag vagy
jelentésileg kibdvitett modositott inputhoz juthassanak.

A két felhasznalt hipertext szoveget feltdltottiik a tanszék webszerverére, hogy a
résztvevok sajat iskolaik internetes munkaallomésairol hozzaférhessenek a szoétanulasi
tanordkon. Mivel a kutatds Gn. vegyes felépitése csoportok-kozotti és csoportokon-
beliili kisérleti elrendezést egyarant tartalmazott, a program 4 valtozatban késziilt el: egy
a jarulékos szotanulas, egy pedig a szandékos szotanulds eredményének vizsgalatara, és
ezek mindegyikébdl késziilt forma- és jelentéskdzpontu véltozat is. Mindegyik
szovegben 13 kiemelt szinnel jelzett 0j szd kapott hipertext annoticiot. A szovegben
el6forduld tobbi szohoz semmilyen magyarazat vagy informacié nem jarult, igy, ha
ezek jelentését nem ismerték, azt csupan a szovegkOrnyezet segitségével
kovetkeztethették ki.

A tanulmény f0 jellegzetessége az volt, hogy mig a kontrollcsoport tagjai angol-
magyar szoszedettel kiegészitett hagyomanyos nyomtatott széveggel dolgoztak, a
kisérleti csoportok a hagyoméanyosan haszndlt linearis szovegek helyett asszociativ
kapcsolodasokon alapuld hipertexthivatkozasokkal teletlizdelt szovegeket hasznaltak.
Korabbi tanulmanyok (pl. Liu & Reed, 1995; Chun & Plass, 1996; Al-Seghayer, 2001)
eredményei alapjan tigy véltem, hogy a hipertext és hipermédia glosszak hasznalataval a
tanulok konnyen hozzaférhetnek bdséges, relevans szoveges informdcidhoz, ami
felgyorsithatja a szoelsajatitas folyamatat, mivel a tanuloknak nem kell szotarozéssal
megszakitaniuk az olvasasi folyamatot. A konstruktivizmus elve alapjan azt reméltem,
hogy a hiperglosszékban biztositott nagy mennyiségli relevans informacioval kozvetitett
kognitiv tamogatds potencialisan megndveli a szotanuldsi sikerességét is. Mivel a
hiperglosszak sok, a célszoval kapcsolatos informaciot nyujtanak, ezaltal lehetdséget
biztositanak, hogy a tanul6 konnyebben aktivélja korabbi idevonatkozé ismereteit, és az
uj szavakat bedgyazhassa azok koncepcionalis, formai és szemantikai szovevényébe.

A szoOtanuldsra szant tandra iddkeretein beliil a résztvevok barmely 0 széhoz
tartozo hipertext annotaci6 tartalmat korlatozas nélkiil tobbszor is megnézhették. Az
annotaciok tartalma a képernyd alsé harmadan jelent meg, mikézben a felsd részen a
tanuld lathatta az adott szot szovegkdrnyezetbe dgyazva, ami reményeim szerint a szo
megértését ¢€s megjegyzEését egyarant eldsegitette. A formakdzponti annotaciok
tartalmaztak a szo fobb inflexios és derivacios morfologiai tulajdonsagait, fonematikus
atirasat, audio formatumu kiejtését ¢és fobb magyar megfeleldit. Ettdl eltérden, a
homonimait, hyponimadit, stb., a sz6 hasznalatat illusztralé kifejezéseket vagy
mondatokat, és a magyar megfelel6it tartalmaztak. A jelentéskozponta glosszakba azért
keriilt bele a magyar jelentés is, mert fél6 volt, hogy a kizarélagos angol magyardzat



esetleg zavart okozhat a kdzéphaladd tanulokban, és igy potencialisan csokkentheti a
szotanulas hatékonysagat.

Mivel a kutatas célja elsddlegesen annak a megallapitasa volt, hogy a vizualisan
¢s interakcidosan kiemelt nyelvi tulajdonsdgok milyen hatdst gyakorolnak az
idegennyelvi szdelsajatitasra, a tanulmany szdndékosan keriilte a multimédia elemek
hasznalatat, és a szovegalapu, nyelvi jelenségekre épitett. Ennek ellenére tigy dontottem,
hogy a formakdzponti annoticiok audio-komponenst is tartalmazzanak, amelyben
angol anyanyelvi beszéld kérésre minden egyes célszot kiejt. Azért dontdttem ilyen
kompromisszum mellett, mert az idegen nyelv mentélis lexikonjat vizsgald
pszicholingvisztikai kutatdsok (cf. Singleton, 1999) azt mutatjak, hogy a nyelvtanulok
fejlodésiik korai szakaszaiban erdsen tamaszkodnak a fonologiai informaciokra. A
formakozpontu hiperglosszadk tartalmaztdk ugyan a célszavak fonologiai atirasat,
azonban egy korabbi felmérésben (Sanko, megjelenés alatt) azt tapasztaltam, hogy a
tanulok idegenkednek az ilyen 4tirds haszndlatitol. A kompromisszum azért sziiletett,
mert azt reméltem, hogy a hangos kiejtés alkalmazasaval potencialisan jelentdsen
megnovelhetjiik a formakodzponti annotdcidkat hasznald alanyok szotanuldsdnak
sikerét.

A jérulékos szotanulasi koriilmények kozott a tanuldkat nem tajékoztattam eldre,
hogy az olvasott (elsd) szoveg szavaibol tesztet fognak irni, nehogy tudatosan
késziiljenek erre. Helyette azt az informacidt kaptdk, hogy a szoveg alapos
attanulmanyozasa utan, a szétanuldssal toltott ora végén szovegértést vizsgalod tesztet
fognak irni. Ezzel szemben egy héttel késébb a szandékos szodelsajatitasi koriilmények
kozott a tanuloktol azt kértem, hogy alaposan tanulméanyozzak at a (masodik) szoveget,
¢s tanuljdk meg a szamukra addig ismeretlen lexikai elemeket, mert az o6ra végén
szodolgozatot fognak irni. Mindkét kisérleti koriilmény esetén, az 6ra végén az olvasott
szovegeket valtozatlan formdban felhaszndlo, kiegészitésen alapuld (Un. banked gap
filling, cf. Alderson & Cseresznyés, 2003) szotesztet irtak, amelyekben a tesztelt szavak
megegyeztek a megtanuland6 Uj szavakkal. Hairom héttel a masodik szotanulassal toltott
ora utan mindkét szoveg (azaz a jarulékos és a szdndékos szdtanulasnal hasznaltak)
alapjan késziilt azonnali szoteszteket eldzetes bejelentés nélkiil, valtozatlan formaban
megismételtem, hogy vizsgaljam a szavak potencialis hosszi tavli bevésddését. A
szovegek a szdtanuldssal toltott 6rdk utdn azonnal lekeriiltek az Internetrdl, és a tanulok
angoltanarai biztositottak réla, hogy idokozben az iskoldban nem foglalkoztak a
célszavakkal, igy a tanuldk a teszt soran valdban csak a szétanulassal toltott oran
szerzett emlékeikre hagyatkozhattak. A kisérlet soran folytatott adatgyiijtés idérendje a
2. Tablazatban lathato.



2. Téblazat A kisérlet soran folytatott adatgytijtés idorendje.

Adatgyiijtés Adatgyiijtési tevékenység
ideje
1. hét Eldzetes dnbevalld szoteszt
Els6 kérddiv
2. hét Els6 szotanulas tanora — jarulékos szotanulasi feltétel mellett

Els6 azonnali utéteszt (kdzvetleniil a szotanulas tanora végén)
+ szovegertes teszt

3. hét Masodik szotanulas tandra — szdndékos szdtanulési feltétel mellett
Masodik azonnali utdteszt (kozvetleniil a szotanulas tanéra végén)

4. hét Sziinet

5. hét Sziinet

6. hét Sziinet

7. hét Késleltetett utdtesztek (az 1. és 2. azonnali utotesztek ujra
alkalmazva)
Masodik kérddiv

A 240 azonnali és a 240 késleltetett utotesztet kijavitasuk utdn az SPSS 8.0
statisztikai program segitségével értékeltem. A kapott teszteredményeket eldszor leird
statisztikai elemzésnek vetettem ald, majd mikor kidertilt, hogy az adatok nem normal
eloszlastiak, a kovetkeztetd statisztikai elemzéshez nemparametrikus, azaz
eloszlasfiiggetlen, tobbvaltozos MANOVA modszert valasztottam. A harom fliggetlen
csoport (a formakdzpontu és a jelentéskdozpontt inputkibovitéssel dolgozok, valamint az
inputkibdvités nélkiil dolgozok) eredményeit eldszor Kruskal-Wallis probaval, majd ezt
kovetéen paros Mann-Whitney U-teszttel elemeztem. A tobb, egymassal Gsszefliggd
valtozot tartalmaz6 jarulékos és szandékos szotanulési koriilmények eredményeit a fenti
csoportokban a Friedman probaval elemeztem, amelyet paros Wilcoxon Signed Rank
teszttel egészitettem ki. A szignifikdns Osszefliggések megallapitasara az altalanosan
elfogadott p<0,05 értéket hasznaltam. A kérddivre adott valaszok elemzése mennyiségi
¢s mindségi moddszerekkel tortént. A lépéskovetd eszkdzzel nyert napld adatainak
Osszesités¢hez és értékeléséhez MS Excel tablazatkezeld programot hasznéaltam. Az 1.,
5., és 7. zart kérdésekre adott valaszok ¢s a teszteredmények kozotti, valamint a fent
emlitett kérdésekre adott valaszok és a forma- valamint a jelentéskdzpontu csoportok
kozotti potencialis korreldcid mérésére a Spearman Rank Correlation technikat
hasznaltam. Ugyanezt a statisztikai eljarast alkalmaztam a hipertext glosszak
megnézésének a gyakorisdga és a teszteredmények kozotti potencidlis korrelaciok
mérésére a kiilonb6zo kisérleti csoportokban, hasonléan p<0,05 szignifikancia
hatarértékkel.

3. A kutatas eredményei

Az értekezés egyik fO kutatasi kérdése az volt, hogy a szamitogépes hipertext
annotaciokkal kiemelt és interakciésan modositott inputtal dolgozéd kézéphalado szintii,
angol nyelvet tanulék rovidebb és hosszabb tavon jobb idegennyelvi szoelsajatitasi
eredményeket érnek-e el, mint a nem-modositott inputtal, hagyomanyos mddon
nyomtatott szoveggel dolgozé kontrollcsoport tanul6i? A nullhipotézis (HO), amely
szerint a szamitogépes hipertext annotaciokkal kibdvitett és interakcidsan modositott




inputtal dolgozé kozéphaladd szintli, angol nyelvet tanulok mind révidebb mind
hosszabb tdvon azonos idegennyelvi szoelsajatitasi eredményeket érnek el, mint a nem-
modositott  inputtal, hagyomanyos modon nyomtatott szoveggel dolgozd
kontrolllcsoport tanuldi, a kapott eredmények alapjan elvethetd, mivel a vizsgalt
csoportok kiilonb6z6 eredményeket értek el.

Az elsd hipotézis (H1), amely szerint a szdmitégépes hipertext annotacidkkal
kibdvitett és interakcidsan moddositott inputtal dolgozd kdézéphaladd szintli, angol
nyelvet tanulok mind révidebb mind hosszabb tavon jobb idegennyelvi szoelsajatitasi
eredményeket érnek el, mint a nem-moédositott inputtal, hagyomanyos moddon
nyomtatott szoveggel dolgozo kontrolllcsoport tanuloi, csak részben igazolddott be. Bar
altalanosan az a tendencia volt megfigyelhetd, hogy a szadmitégépes hipertext
annotacidkat hasznalo tanuldk mind a jarulékos, mind pedig a szdndékos szdtanulés
koriilményei kozott rovidebb €s hosszabb tavon egyarant jobban teljesitettek, mint a
nyomtatott szoveggel dolgozd kontrollcsoport tagjai, ez a kiilonbség nem minden
esetben bizonyult statisztikailag szignifikansnak, €s igy ez az eldfeltevés dsszességében
nem igazolodott be. Mind a forma- mind a jelentéskdzpontil hipertext annotdciokkal
dolgozok szignifikansan jobban teljesitettek kontrollcsoportbeli tarsaiknal az azonnali
tesztben, szandékos szotanulasi koriilmények kozott, azonban ugyanilyen szignifikdns
kiilonbség nem volt tapasztalhaté sem a késleltetett tesztekben, sem pedig jarulékos
szotanulasi koriilmények kozott.

A masodik hipotézis (H2), amely szerint a jelentéskdzpontu hipertext
annotacidkkal kibdvitett inputtal dolgoz6 koézéphaladd szintii, angol nyelvet tanulok
rovidebb és hosszabb tavon is jobb idegennyelvi szoelsajatitasi eredményeket érnek el,
mint a formakézponti hipertext annotaciokkal dolgozoé tanuldk, nem igazolddott be.
Annak ellenére, hogy a jelentéskozpontii inputkibdvitéssel dolgozd tanulok minden
esetben jobban teljesitettek, mint a formakdzponti annotdciokat hasznaldk, ez a
kiilonbség egyetlen kisérleti koriilmény esetén sem volt szignifikdnsan (p<0,05)
kimutathat6. Ez azt sugallja, hogy a kb. 300 6ra angoltanulasi tapasztalattal rendelkezd
kozéphalado tanulok nem egyértelmiien tamaszkodnak elsdsorban szemantikai jegyekre
szotanulasuk soran.

A masik f0 kutatdsi kérdés azt vizsgélta, van-e rovidebb és hosszabb tdvon
eltérés a fent emlitett nyelvtanulok szotanulasanak eredményességében attol fiiggden,
hogy szandékosan vagy jarulékosan tanuljdk-e az idegennyelvi lexikai elemeket? A
nullhipotézist (HO), amely szerint az angol szavakat szandékosan tanulok mind
rovidebb, mind hosszabb tdvon azonos széelsajatitasi eredményeket érnek el, mint a
jarulékos szoelsajatitdsi koriilmények kozott dolgozd tanuldk, az eredmények
statisztikai elemzése utan elvetettem.

Az elsé hipotézis (H1), amely szerint az angol szavakat szdndékosan tanuldk
mind rovidebb mind hosszabb tdvon jobb szodelsajatitasi eredményeket érnek el, mint a
jarulékos szoelsajatitasi koriilmények kozott dolgozoé tarsaik, igaznak bizonyult. A
szandékos szotanulds, mind rovidebb mind hosszabb tavon, szignifikansan jobb
eredményeket hozott, mint a jarulékos szdelsajatitas, ami megegyezik Hulstijn (1992) és
Hulstijn, Hollander and Greidanus (1996) eredményeivel, és azt mutatja, hogy sokat
szamit ha a tanulok céltudatosan kozelitenek a szoelsajatitashoz.

A masodik hipotézist (H2), amely szerint bar az angol szavakat szdndékosan
tanulok mind révidebb mind hosszabb tavon altalaban jobb szodelsajatitasi eredményeket
érnek el, mint a jarulékos széelsajatitasi koriilmények kozott dolgozo tanulok, a forma-
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¢és jelentéskdzpontu szamitdgépes hipertext annotaciok hasznalata csokkenti ezt a
kiilonbséget, szintén igazoltdk a teszteredmények. Az inputkibdvitést nem hasznald
kontrollcsoport szandékos szoétanulasi koriilmények kozott dolgozd tanuldinak az
eredménye ¢és akar a forma- akar a jelentéskozponti szamitogépes hipertext
annotacidkat hasznald jarulékos szoelsajatitasi feltételek kozott dolgozd tanuldk
teszteredményei nem kiilonboztek egymadstdl statisztikailag szignifikansan, ami azt
igazolja, hogy a hipertext formatumu, interakciésan modositott input kedvezden
befolyasolja az idegennyelvi szdelsajatitast.

A tesztek eredményeinek elemzése ¢és értékelése utan Osszességében
elmondhat6, hogy a jelen tanulmany nem bizonyitotta egyértelmiien, hogy a forma- és
jelentéskdzpontti szamitdogépes hipertext glosszak alkalmazéasaval jelentésen jobb
eredmények érhetdk el az angol mint idegen nyelv lexikai elemeinek tanuldsdban, mint
a hagyomanyos, kétnyelvii szoszedettel kiegészitett, nyomtatott szovegek hasznalataval.
A hipertext glosszdkat hasznald tanuldk ugyan minden kisérleti koriilmény kozott
jobban teljesitettek, mint a kontrollcsoport tagjai, azonban ez statisztikailag szignifikans
moédon csak az azonnali tesztek eredményei esetében és a szdndékos szdtanulas
koriilményei kozott volt bizonyithatd. A hosszabb tavi emlékezéssel kapcsolatban a
kisérlet nem igazolta a hipertext alkalmazasok prioritasat. Hasonloképpen, a
jelentéskdzpontl hiperglosszakat hasznalod tanulok minden kisérleti koriilmény kozott
jobban teljesitettek, mint barmelyik més csoport tanuldi, azonban nem mutathat6 ki,
hogy statisztikailag szignifikdnsan jobb eredményeket értek volna el, mint a
formakozpontu hiperglosszdkat hasznalo tanulok. A tanulmany masik céljat illetéen
beigazolodott, hogy a szadndékos szoOtanulassal elért eredmények statisztikailag
szignifikansan jobbak voltak, mint a jarulékos szdétanulds eredményei. A tanulmany azt
is igazolta, hogy a forma- és jelentéskdzponti szamitdégépes hipertext annotacidk
hasznalta csokkenti ezt a kiilonbséget, vagyis indirekt mddon igazolta a hipertext
alkalmazéasok szotanulasra gyakorolt kedvezd hatasat. Az alanyok véletlenszerli
kivélasztasa ellenére, a 120 alanybol €s a csekély szdmu tesztelt szobol allo6 minta nem
altalanosithato, am a vizsgalt jelenségekrol, a kapott eredmények sokszinlisége ellenére
is, bizonyos tdjékoztato jellegli képet mutat.

A tanulmany madsodlagos céljainak elérése érdekében alkalmazott, a tanulok
véleményét és elképzeléseit tiikkrozni hivatott kérddiv kérdéseire adott valaszok, és a
tanulok tényleges kognitiv viselkedését rogzitd 1épéskovetd eszkoz segitségével szerzett
informdciok esetenként nem bizonyultak egybevagonak. A résztvevok tobb kérdésben is
masként nyilatkoztak és masként cselekedtek. A valaszok szerint pl. a megkérdezettek
70 %-a a szavak fonetikai atirdsat nagyon hasznosnak, és tovabbi 20 % hasznosnak
tartotta, mig a 1épéskovetd eszkoz kimutatta, hogy csak nagyon kevés tanuld hasznalta
ezt az informacidtipust. Hasonloképpen pl. a megkérdezettek 80 %-a hasznosnak
tartotta az angol egynyelvii szédefiniciokat, azonban a valosadgban, amint kiismerték a
hiperglosszak szerkezeti felépitését, azonnal az annotacidban linedrisan az utols6 helyen
levé magyar megfeleldket vették célba, elhanyagolva az dsszes tobbi informaciot.

Bar a résztvevok kedvezden nyilatkoztak az altaluk szotanuldsra hasznalt
hipertext technologiardl, a tanulok attitlidje/véleménye valamint az elért
teszteredményeik ko6zott nem volt szignifikdnsan kimutathatd korrelacié. Mindez azt
sugallja, hogy bar a tanulok lehet, hogy tudatdban vannak bizonyos technolégidk és
modszerek eldnyeinek, mindezt nem feltétleniil tlikrozi a teljesitményiik.
Hasonloképpen, a vizsgalt (1., 5., és 7.) kérdésekre a forma- €s jelentéskdzpontl inputot
hasznalé csoportok altal adott valaszok kozott sem lehetett szignifikans Osszefliggést
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kimutatni. Hasonloképpen se pozitiv, se negativ korrelacio nem volt kimutathat6 a
hipertext glosszédk felhasznalasi gyakorisdga ¢és a teszteredmények kozott, ami arra
utalhat, hogy a glosszak felhasznaldsanak inkabb a mindsége, mint a mennyisége
befolyasolja a szdtanulds eredményességét. A kérdésre pontosabb valaszt interjik ¢€s a
tanulasi folyamatot leiré hangos naplok/jegyzokonyvek felhasznalasaval kaphatunk.

A 1épéskovetd eszkozzel rogzitett adatok, amellett, hogy igazoltak, hogy valdoban
minden tanulé minden hiperhivatkozast megnézett legalabb egyszer, arra is ramutattak,
hogy a résztvevd kozéphaladdo angol tanuldk nagyon erdsen tdmaszkodtak az
anyanyelviikre, és meglehetdsen vonzddnak a multimédids informaciokozléshez. Mind a
kérddivekre adott valaszok, mind a 1épéskovetd adatai azt mutattdk, hogy a
legkedveltebb annotéciotipusoknak a magyar jelentés és a (csak kompromisszumbol
alkalmazott!) hangos kiejtés bizonyultak. A Iépéskdvetdvel rogzitett adatok alapjan
elmondhat6, hogy a tanulok altaldban a kisebb eréfeszitést igényld, kognitivan
sekélyesebb tanuldsi stratégiakat részesitették eldnyben. Osszességében a résztvevod
tanulok nagyon pozitivan viszonyultak a szamitégépes hipertext alkalmazasoknak a
szOtanulasban torténd felhasznalasdhoz, am azt inkabb tanoran kiviil gondoljak
hasznosnak.

4. A téma tovabbi kutatasanak lehetdségei

A jelen tanulmanyban a szamitogépes hipertext alkalmazasoknak a jarulékos és
szandékos idegennyelvi szdtanulasra gyakorolt jotékony hatasait igazolni kivano
kisérletbe - megvalosithatosagi szempontok miatt - csak 120 tanuld vett részt, akik
mindossze egy alkalommal, és csupan egy szovegkdOrnyezetben talalkoztak az
elsajatitand6 szavakkal. Ugy vélem, hogy érdemes lenne ezt a kisérletet sokkal nagyobb
meritéstt mintaval (mind az alanyokat, mind a szavakat illetden) ujra elvégezni, oly
modon, hogy a tanuldknak mind a kisérleti, mind a kontroll csoportokban lehetdségiik
legyen az 1j megtanulandé szavakat tobbszor, és tobbféle szovegkornyezetben is latni.
Ha ekozben ezekkel a szavakkal kiilonb6z6 gyakorlatokat is megoldanak, a kognitiv
terhelés megnovekedése miatt a szavak feltehetden még sikeresebben rogziilnek. A
jelen tanulmény kisérleti alanyai ko6zéphalad6 szintli angolul tanuldk voltak, ami
kérdésessé tette, hogy a nyelvtudidsnak ezen a fokdn a megtanulandd szavaknak
els@sorban a formai vagy a jelentésbeli tulajdonsagaira fognak-e tdmaszkodni. J6 lenne
tudni, hogy akkor milyen eredmények sziiletnének ugyanebben a kisérleti felallasban,
ha a résztvevd tanulok egyértelmiibben vagy haladobb, vagy kezddbb tanuloi szinteket
képviselnének.

Bar a hipertext és hipermédia programok soksziniliségiiknek koszonhetden
tobbféle tanuldi személyiséget és tanuldsi stilust is képesek kiszolgalni, mégis
jellegiiknél ~ fogva  meglehetésen  merevek,  rogzitett  tartalommal  és
kapcsolatstruktaraval. Olyan hipermédia programokat kellene hasznalni, amelyek
figyelembe veszik minden egyes nyelvtanuld tanuldsi stilusdt és egyéb egyéni
preferenciait, és egy esettanulmanyban megvizsgalni, hogyan befolyasoljak a személyre
szabott, forma- ¢és jelentéskdzpontti hipertext/hipermédia-alapti tananyagok az
idegennyelvi szétanulds eredményességét. Ennek egyszerlibb, am viszonylag kevéssé
rugalmas ¢és intelligens moddja, hogy a program elején minden tanuld kitdlt egy a
tanulasi stilusara vonatkoz6 online kérddivet, és a valaszok alapjan a program annak a
tanulasi stilustipusnak megfeleld anyagokkal és tevékenységi formakkal latja el,
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amelyek a szotanulas eredményessége szempontjabol potencidlisan a legoptimalisabbak
az adott nyelvtanuld szadméra (cf. Lomicka, 1998). Ennél kifinomultabb és joval
rugalmasabb modellt ajanl Eklund (1995), aki az Gn. adaptiv hipertext hasznalatat veti
fel. Az adaptiv hipermédia program, a jelen tanulmanyban is alkalmazott 1épéskovetd
eszk6zhoz hasonldan, figyelemmel kiséri a tanulok viselkedését az egérrel torténd
kattintasokon keresztiil, €s a program tovabbi részeit az észlelt viselkedésnek
megfelelden befolyasolja. Egy ilyen intelligens rendszer nagymértékben alkalmazkodni
tudna minden egyes nyelvtanuld egyéni sajatossagaihoz és igényeihez, és ezaltal
valoban személyre szabhatna és optimalizalhatna az idegen nyelvi szoelsajatitast és mas
idegennyelv-elsajatitasi tevékenységeket is.
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