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Felekezeti oktatés Uj szerepekben
Pusztai Gabriella

Amikor a mdgottink hagyott évek felekezeti oktatastigyét vizsgaljuk, tébbféle megkdzelités
létezik. Lehetseges a kormanyzat felekezeti intézményekkel kapcsolatos tevékenysegeének
(stratégia- és jogszabalyalkotds, valamint a szimbolikus megnyilvanuldsok) elemzése.
Erdemes megfigyelni az egyhazak, felekezetek kiildetésének, oktataspolitikajanak valtozasat
az iskolahaldzat bovilésének tikrében. Emellett az egyhézakat civil szervezetként, kdzdsségi
érdekek kozvetitojeként ertelmezve a hivatalos oktataspolitikajukat dsszevethetjik a vallasi,
felekezeti kozOsségekhez kot6dé tarsadalom oktatdsi magatartdsdnak alakuldséval.
Tanulményunkban ezen teriletek attekintése utdn dsszefoglaljuk a valtozasok f6 iranyat. A
valtozasok egyik fontos terllete a felekezeti oktatasi intézmények oktatasi rendszerbeli
térnyerésének Ujabb hullama, amelynek a dinamikaja a statisztikai adatok alapjan jol
megfigyelhets. A felekezeti iskolahdldzat tobbszintiivé valasa és szdmbeli ndvekedése
vitathatatlanul maga utan vonja a tobbé-kevésbé centralizalt felekezeti intézményrendszerek
kialakulasat, melynek elsé jelei méar lathatok. Lényeges Uj jelenség, hogy szdmos jele van a
szektorkdzi kélcsonhatasoknak. A legfontosabb Uj eredmény, hogy kimutathaté egyfajta
ndvekvé hatarozottsag, amellyel a felekezeti oktatési szektor a hatranyos helyzetii régiok és
tarsadalmi rétegek oktatasa felé fordul.

A felekezeti oktatas az oktataspolitika és a tarsadalmi igények tlikrében

A felekezeti oktatas helyzetének utébbi évekbeli valtozasai nem értelmezheték harom
tényezé vizsgalata nélkil, a kormanyzati és a felekezeti oktataspolitikai torekvések valamint a
felekezeti iskolafelhasznalok vallasossaganak és oktatdsi magatartasanak jellemzoi egyforman
befolyasoljdk a folyamatokat. Az elmult hetven esztendében a vallas- és kozoktatasugy
deklaraltan elvalt egymastdl, ami nemcsak a felelés miniszter elnevezésében, hanem az
oktatastigy alapveté funkcioinak értelmezéseben is tukrdozédott. A 2010-es korményvaltast
kovetoen félelmek és prekoncepciok fogalmazdédtak meg abban a tekintetben, hogy egy
kereszténydemokrata oktatasi allamtitkar, majd egy reformatus lelkész miniszter irdnyitasaval
an. ,,keresztény kurzus” épul az oktatasban.

Egyelére nincsenek kutatasi eredményeken alapulé adataink arra, hogy egy politikai
szerepl6 felekezeti oktatdsban szerzett tapasztalata milyen mértékben hatdrozza meg a
késébbi politikai szereplésének iranyat, az elmult két évtizedben erre tobbféle példat is
lattunk, de ezektdl a joslatoktdl fuggetlendl is fontos kérdés annak révid dsszefoglalésa, hogy
mik voltak a f6 kormanyzati Uzenetek a felekezeti oktatassal kapcsolatban.

A 2010-es kormanyprogramban megfogalmazott oktataspolitikai célok kdzott nem
szerepelt sem a felekezeti oktatasra, sem a vallasoktatasra vonatkozo kitétel, hiszen joval
atfogobb témak kerlltek targyaldsra. A dokumentum a versenyképes munkaerd
megteremtését, a munkaerépiac ,,hozzaférhetéve” tételét valamint a tarsadalmi szolidaritas
megerositéset, az egyenlotlenségek kiegyenlitésére vald torekvést tekintette az oktatas
kdzponti feladatanak. Ebben a tevékenységben lehetséges szdvetségesekként, tamogatokként
szerepeltek az egyhazak (az énkormanyzatok és a civil szervezetek mellett), ami megfelel az
egyhazi szereplékkel kapcsolatos eurdpai oktataspolitikai norméknak.

A konkrét szakpolitikai dokumentumok attekintése alapjan megallapithatd, hogy a
felekezeti oktatasi intézményekre vonatkozd intézkedések és jogszabalyi feltételek a
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szektorsemlegesség elvét tukrozik. A szimbolikus megnyilvanulasok (tanévnyitok
helyszinének megvélasztasa, a felekezeti oktatasi intézmények jubileumain valo részvétel)
elemzése alapjan viszont elmondhatd, hogy a kormanyzati szereplék kommunikéacidjaban
egyértelmiien hangot kap a felekezeti oktatas erényeinek hangsulyozésa, ezek példaként
allitdsa mas oktatasi szektorok szerepléi elé. Egy konzervativ kormanyzattol nem meglep6
maddon elsésorban a vallasi és nemzeti tradiciokhoz valo kotodésiiket, az értékalap nevelést,
a kdzossegek iranti aldozatkészségiiket és a szolidaritasra nevelést méltatjék.

Jelen tanulmany célja azonban nem a politikai és médiaszereplék kommunikéciojanak
elemzése, sokkal fontosabbnak tartjuk a felekezeti oktatasi szektor valtozasainak és tarsadalmi
Osszefiiggéseinek vizsgalatdt. A valtozdsok sokszinti folyamatdbdl négy fé trendet
azonositottunk, az egyik a térnyerés, a masik a rendszerré szervezédés és centralizacios
torekvések, a harmadik a szektorkdzi kolcsonhatasok ndvekedése s a negyedik a hatranyosabb
rétegek felé fordulas.

A felekezeti oktatasi intézmények iranti tarsadalmi igények feltarasahoz kevés friss
adattal rendelkeziink. Atfogo vizsgalat az ezredforduldn tortént a felekezeti kdzépiskolakat
valasztokrol (Pusztai 2004), a 2005-6s és a 2009-es oktatasi kozvélemény-kutatasok valamint
az ifjusagvizsgélatok adatbazisaibol az utdbbi idében elmaradt az a valtozd, amibél a
felekezeti iskolafenntartd azonosithatd lett volna. Ezért az el6bbiek elemzésekor a felekezeti
iskolas kapcsolatokkal rendelkezékrél, az utébbiakbdl a vallasosan nevelt fiatalokrdl tudtunk
képet kapni', mig a népszamlélasi adatokbdl azok kére azonosithatd, akik valamely vallasi
kdzOsséghez tartozonak mondtak magukat, s emiatt a felekezeti oktatds potencialis
fehasznaldiként jonnek szamitasba (Pusztai 2011).

A vallasossdg valtozasanak f6 tendenciai a gyengulé intézményes kotédés, a maga
mddjan vallasossag talsulya, az individualizalodas, a tarsadalmi statusbeli és generacids
torésvonalak mentén csokkené kilonbségek (Tomka 2010). Az ifjusdg vallasossagara
kifejezetten az elitizalodas jellemzo, tehat az utobbi két évtizedben a magasabban kvalifikalt
fiatalok kozott nétt a vallasosak, az egyhazakhoz kotodok aranya (Rosta 2013a). Bar csak
nagyon ovatosan lehet dsszehasonlitani a kilonb6zé idépontokban végzett keresztmetszeti
vizsgalatok eredményeit, a 2008-as adatokhoz képest a 2012-es ifjusagvizsgalat szerint a
fiatalok 4ltal vallott hittételek tartalmi koherenciaja névekedett’ (Rosta 2013a). Az
ezredfordulén kimutattuk, hogy bar a felekezeti iskolat valasztok 0Osszességében jéval
vallasosabbak, mint a korosztalyuk, nem kizéardlag a tradicionalisan vallasos vagy megujult
valldsossagu korokbol kertlnek ki. Nagyjabdl hdrom harmadra voltak oszthatok abbol a
szempontbol, hogy milyen a csalad vallasi kliméaja: az intergeneracios folytonossagot mutatd,
az intézményes vallasi normakhoz k6t6dé csoport mellett a heterogén vallasossagu valamint a
nem vallasgyakorld csaladok gyermekei is jelen voltak (Pusztai 2004). Az ut6bbi két
csoportra is jellemzé volt, hogy vagy a direkt vallasos nevelés vagy az erkolcsi fejlédeés
reményeben, vagy az iskola vallasos jellege alapjan elvart bizalomra épul6 és biztonsagos
Iégkdrben bizva valasztottak iskolat (Pusztai 2004). A 2009-es oktatasi kozvélemény-kutatas
szerint a felekezeti iskolak kiemelkedéen eredményesek a tanuloval valé tor6dés, a személyes
odafigyelés, a hatrdnyos helyzetii gyerekek segitése valamint a fogyatékos tanuldok
egyuttnevelése terén. 2005-6s adatok szerint a felekezeti iskolakrol tapasztalattal birdk
korében felllreprezentalt az egyhaziasan vallasosak aranya, de donté tébbségiuk maga modjan
vallasosként definidlta 6nmagat. Ez azért volt fontos felismerés, mert vilagossa valt, hogy
nem lehet a felekezeti iskolakat valasztékat az egyhaz tanitasa szerint vallasosak korével

! Az oktatasi kézvélemény-kutatés kérdése a kivetkez§ volt: ,,Van-e egyhazi iskolaba jaré tanulé az On
csaladjaban, vagy ismeretségi korében?”, az ifjusagkutatas kérdése: ,Vallasosan nevelték, nevelik Ont otthon?”.
2 Az istenhivék aranya 20% volt 2012-ben, de csak azoknak tették fol ezt a kérdést, akik magukat vallasosnak
vagy e kérdéshen bizonytalannak mondtak, igy az adat 6vatosan kezelends.
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azonositani. Ok egy szélesebb kérbsl, azok koziil keriilnek ki, akik valamilyen modon
kotédnek az egyhazakhoz, valldsi kozosségekhez, megbiznak azok oktatési intézményeiben.
Hogy kozuluk kik azok, akik felekezeti iskolafelhaszndlokka is valnak, az attol figg, Kinek
van szandeka és persze lehetésége ezeket igénybe venni. Az a meggy6z6édésiink, hogy az
iskolavélasztasi szandék egyedi mérlegelés targya, s az ezzel kapcsolatos dontést nem csupan
az egyéni vallasossag hatarozza meg, hanem az, hogy mekkora eltérés érzekelheté a szektorok
kozott a nevelési elvek és az iskolai kontextus tekintetében, s hogy az iskolavalasztd nevelési-
oktatasi sziikségleteire valaszt kindl-e az iskola. Elemzéseink szerint a szektorok kozotti
eltérések mértéke és a vallasi kozossegekhez, felekezetekhez tartozok dsszetétele szembetiing
foldrajzi eltéréseket mutat, melyek &rulkodnak ezekrél az 6sszefiiggésekrol.

Arrol, hogy kik azok, akik egyhdzakhoz, vallasi kozosségekhez kétédnek, legfrissebb
informacidink a 2011-es népszamlalasi adatokbdl vannak. lIgaz, ezek értelmezését vitak
kisérik, de tény, hogy az 6nmagukat vallasi kozosséghez, felekezethez tartozonak érzék
aranya 54,7%. Sok sz6 esik a 2001-es adatokhoz képest kimutatott valtozasrél, de ha
figyelembe vesszik a két adatfelvétel kozotti modszertani eltéréseket, vagyis azt, hogy a
2011-es kérdés megfogalmazasa szorosabb és aktuélis kbzdsségi kdtédésre utal, a kikérdezes
mddja megvaltozott, valamint a valaszmegtagadok ardnya megmagyarazhatatlanul jelent6s
ndvekedést mutat (Rosta 2013b, Maté-Téth-Nagy 2013), megallapithatd, hogy az adatok
dsszehasonlithatosaga korlatozott. A felekezeti hovatartozasra adott nemleges véalaszok
mérsékelt novekedése inkabb arra vall, hogy val6szintileg nem tdrtént dramai atrendezodés.
Tény, hogy 2011-ben minden masodik ember azt nyilatkozta, hogy vallasi k6zdsséghez,
felekezethez tartozik. A 2013 6szétol kotelezéen valaszthato iskolai hittan orara jelentkezok
valldsossagarol, tarsadalmi hatterérél nincsenek részletes adataink, de az, hogy az els6 és az
otodik évfolyamra beiratkozok orszagos aranya szintén 50% koril van, az elébbi adatot
latszik megerésiteni.

1.tablazat
Vallasi, felekezeti kozosségekhez kot6dok a népszamlalasi adatok szerint

2001 2011

Vallasa, hitfelekezete? Mely vallasi kbzosséghez, felekezethez
tartozénak érzi magat?*

Nemleges valasz 14,5% 18,2
Megnevezi a felekezetet 74,6% 54,7
Nem valaszol 10,8% 27,1
Osszesen 10 198 315 9 937 628

Forras: Kozponti Statisztikai Hivatal 2001. és 2011. évi Népszamlalas

A részletekbe men6 elemzés is arra vall, hogy az utobbi évtizedben nem tortént nagy
atalakulas. 2011-ben a valaszadok életkora tekintetében a katolikusok, reforméatusok és
evangélikusok kormegoszlasa egybevag a teljes magyar lakossagéval, csak a kisebb egyhazak
térnek el ettél (a magukat izraelitdnak vallok korosabbak, a baptistak, a Hit Gytlekezet stb.
fiatalabbak). Ami az iskolazottsdg szerinti kilonbségeket illeti, a katolikusok és a
reformatusok a teljes népességével azonos, az izraelitdk és az evangélikusok az atlagnal
magasabb iskolazottsdgot mutatnak. A  felekezetek kozoOtti  regionalis  eltérések

¥ 2001-ben a kérdés a kovetkezé volt: ,,Vallasa, hitfelekezete?”, amelyre pozitiv valasz adhatd azok részérol, akit
valaha megkereszteltek, mig 2011-es ,,Mely vallasi kdzosséghez, felekezethez tartozénak érzi magat?” kérdés a
jelenlegi, vallalt odatartozasra utal (Rosta 2013b, Méaté-To6th-Nagy 2013).
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hagyoméanyosan igen jelent6sek, a katolikusok a nyugat-magyarorszagi és az észak-
magyarorszagi, mig a reformatusok az északkeleti hArom megyében élnek a leggyakrabban.

Az oktataskutaté azonban nem allhat meg az orszagos attekintéadatokndl, hiszen az
iskolafelhasznalok Osszetétele és az iskolahédldzat siriisége Magyarorszagon erds térbeli
valtozatossagot mutat legyen sz6 barmilyen oktatasi szintrél vagy intézménytipusrol. Témank
szempontjabol kilondsen figyelemre méltd, hogy a vallasi, felekezeti k6zosségekhez nem
tartozok vagy az ezt elhallgatok a legnagyobb aranyban a févarosban valamint Békés, Jasz-
Nagykun-Szolnok és Hajdu-Bihar megyében fordulnak elé, itt a valaszaddk tébb, mint fele
tartozik ebbe a korbe. A vallasi, felekezeti kozosségekhez tartozok aranya Eszak-
Magyarorszagon, a Dunantul nyugati részén és Bacs-Kiskun megyében, tébbnyire a katolikus
vidékeken eléri vagy megkozeliti a kétharmadot. Igen jelentések tehat a regiondlis
kilonbségek.

Az inmagukat valamilyen vallisi, felekezeti kijzisséghez tartozonak vallok arinya
megyénként (2011-es NSZ adatok alapjan)

Forras: Kozponti Statisztikai Hivatal 2011. évi Népszamlalas

Mivel a felekezeti iskolasok korében végzett ezredfordulds vizsgalatunk az egyhazi
iskoldk funkcidjanak jelentds regionalis eltéréseire vilagitott ra, érdemes odafigyelniink a
vallasossag és a tarsadalmi status meghatarozasara hazai viszonylatban talan a legalkalmasabb
iskolazottsag dsszefiiggéseire. Az ezredfordulon a felekezeti iskola diakjai korében a
valldsossag és tarsadalmi status kilonbozé mutatdinak egyittes elemzésével hat kilonb6zo
tarsadalmi miliétipust azonositottunk, a vilagias értelmiségi, a vallalkozé-polgér, a talajt
vesztett paraszt-munkas, a hitvallo értelmiségi, a passziv kultdrvallasos és a proletarizalédott
vallastalan (Pusztai 2004). A tovabbi elemezéseink soran ramutattunk arra, hogy az iskolai
kompozicio tekintetében jelentds szektorkdzi és szektoron bellli eltérések Iéteznek (Pusztai
2009). Fontosnak tartjuk a potencialis iskolafelhasznalok jellemzéinek —amennyire az adatok
lehetové teszik— tobbdimenzids elemzését, hogy az igy nyert adatokat Gsszevethessiuk az
iskolahaldzat teriileti mintazataival. A népszamlalas iskolazottsagot és vallasossagot egyszerre
vizsgald adatainak elemzése nyoman megallapithaté, hogy Dunantil északi részén és
Budapesten a magasabb iskolazottsaguak vannak talsulyban a vallasi kozdsségekhez tartozok
korében, mig az orszag més régioiban az érettségit nem szerzok jelentik a tobbséget. A Hajdu-
Bihar, Jasz-Nagykun-Szolnok és Békés megyebdl allo orszagrészben a vallasosak nagyjabdl
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haromnegyede nem tudott érettségit szerezni, s b feliik legfeljebb az altalanos iskola nyolc
osztélyéat tudta befejezni.

Erettségivel nem rendelkezé vallisosok aranya

a megve Osszes vallisosahoz képest (NSZ 2011)

Forras: Kozponti Statisztikai Hivatal 2011. évi Népszamlalas

Hazai és nemzetkdzi vizsgalatok is igazoltdk, hogy a vallasossag komolyan hat a
gyermeknevelésre, az iskolavalasztasra és az iskolai karrierre (Nagy 2003, Tomka et al. 2008,
Pusztai 2009, Pusztai 2011). A valamely felekezethez vagy kozdsseghez tartozok nevelés
szempontjabol a tobbiektol eltérd tulajdonsagokkal rendelkeznek (Lenski 1961, Greeley 1975,
Karddy 1997, Lehrer 1999). A vallasos nevelés jelentés hatassal van a magyar fiatalok
magatartasara. A 2012-ben végzett, nyolcezer ft érintd Magyar Ifjisag* vizsgalat adatai
szerint, akik vallasos nevelésben részesiltek, tébben érzik Ggy, hogy viszontszeretik 6ket,
tobben biznak a kozintézményekben, s kevesebben kerllnek kébitoszert hasznalok
tarsasagaba, azonban 6k kisebbségben vannak. Magyarorszagon a fiatalok majd kétharmada
értékelte ugy, hogy nem nevelték vallasosan. Az utdbbi években korik nem bovilt, mikdzben
a vallasosan nevelt fiatalok aranya csokkenni latszik a valaszukat elhallgatok javara. Ugy
tanik, hogy nemcsak a vallasos nevelés ténye, hanem a valasz felvallaldsa is jelentos
mértékben flgg az egyén regionalis és tarsadalmi kontextusatol, mert a neveltetés
szellemiségével kapcsolatos valaszmegtagadas Budapesten és Pest megyében volt a
legnagyobb aranyl. Vallasi kérdésekrol dltalaban is a gimndziumot végzett szil6k gyermekei
nyilatkoztak legkevésbé, a legmagasabban kvalifikalt anyak gyerekei korében pedig az
atlagosnal tobb volt a valaszmegtagado.

2.tablazat

A vallasos nevelésben részesult 15-29 évesek fiatalok aranya 2008-ban és 2012-ben
2008 2012

Vallasos neveléshen részesilt 34,7% 26,9%

Nem részesiilt vallasos nevelésben 62,4% 63,1%

Nem tudja 1,0% 1,9%

Nem vélaszol 1,9% 8,1%

* A vizsgélatot a Kutatépont Kft. végezte.
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N= 8076 8000

Forras: Ifjusag 2008, Magyar Ifjusag 2012

Mivel a szulék iskolazottsadga sem két-, sem tobbvaltozds elemzés sordn nem mutatott
dsszefliggést a vallasos nevelésben részesiiléssel, a terlleti sajatossagok nyomaba eredtiink. A
vall&sos nevelésben részesiilé fiatalok tertleti elrendez6dése egybevag a népszamlalasi adatok
alapjan bemutatott regionalis valtozatossaggal. Jellegzetes térbeli mintazat reprodukalédik a
valaszmegtagadasban is. Budapesten és Pest megyében a fiatalok majd egyotdde (19%) nem
ad vilagos vélaszt a vallasos nevelés kérdésére, s ezzel az orszag szivében a neveltetésik
vilagnézeti orientaciojat elhallgatok aranya kétszerese az orszagosnak. Azon fiatalok arénya,
akik vallasos neveltetéstikrol nyilatkoznak, Budapesten a legalacsonyabb (8%), ez az orszagos
atlagot mélyen alulmalja. Békés, Csongréd, Jasz-Nagykun-Szolnok, Komarom-Esztergom és
Hajdu-Bihar megye is meglehetésen alacsony értéket mutat, itt a fiatalok kevesebb, mint
egyotode valaszolta azt, hogy vallasos nevelésben részesult. Kiugréan magas a vallasos
nevelésben részesilt fiatalok aranya Vas, Zala és Nograd megyékben, s atlagot meghaladé6
Gyér, Tolna, Szabolcs-Szatmar-Bereg, Borsod-Abalj-Zemplén valamint Heves, Bécs-Kiskun,
Somogy és Veszprém megyékben.

A vallisos nevelésben részesiilé fiatalok arinya megyénként 2012-ben

Forrés: Magyar Ifjusag 2012

Az ezredforduldés vizsgélatunk rédmutatott, hogy a vallasossdg mas téarsadalmi
hattértényezékkel vald kombinalodasa eltéré kompoziciokat eredmeényez a felekezeti iskolak
intézményi kontextusiban (Pusztai 2004). Emiatt kérdés, hogy a magukat vallasos
kdzosségekhez tartozonak vallok azonos vagy eltéré tarsadalmi statustak a kuilénb6zo
régiokban. Az adatok alapjan megéllapithatd, hogy azokban a megyékben, ahol a magukat
vallasos kdzosséghez tartozonak vallok és a vallasos nevelésben részesiilok az atlagnal tébben
voltak, a magasabban kvalifikalt szulék gyermekei ink&bb részesiiltek vallasos nevelésben,
mint az alacsonyan kvalifikalt szuléke. Azokban a megyékben viszont, ahol teljes
népességben a valldsos kozdsséghez nem tartozOk vannak tulstlyban valamint
felllreprezentaltak a vallasos nevelésben nem részesulé fiatalok, ott minél magasabban
kvalifikalt a sziilo, annal kevésbé neveli gyermekét valldsosan (Csongréad, Jasz-Nagykun-
Szolnok, Hajdu-Bihar). Budapest egyedi vonasokat mutat abban a tekintetben, hogy mikdzben
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nagyon Kiugré a nem vallasosan nevel6k ardnya, az iskolazottsdg szerint sem tér el
Osszetételiik a valldsosan neveloktol.

A csaladi vallasos nevelésben valo részesiilés esélye megyénkeént a nem, a sziilok
iskolazottsaga és a lakéhely telepiiléstipusanak kontrollja alatt {logisztikus
regresszios egyiitthatok)

Falg +++
Veszprém

Yas +++

Tolna
Jasz-Nagylum-Szolnok *+*
Szaholes- Szatmar-Bereg **
Somogy

Pest

Nograd ++*

Heves *+*

Hajdi-Bihar **
Gyir-Moson- Sopron **
Fejér

Csongrad *+*

Borsod- Ahanij-Zemplén *
Békés ***

Bies-Kiskun

Baranya

Budapesi***

falusi***

anya iskolizottabh

apa isholizottabh

i FEE

Forrés: Magyar Ifjusag 2012

Megvizsgaltuk, hogy a tarsadalmi status legbefolydsosabb mutat6i hogyan hatnak az otthoni
valldsos nevelés megyénkénti valtozatossagara. A csaladi vallasos nevelésben valo részesiilés
eselyére a szulok iskolazottsaga még a tobbszempontu 6sszehasonlitadsban sem gyakorol
egyértelmii, szignifik&ns hatast. A nék és a falun é16 fiatalok szignifikdnsan nagyobb eséllyel
tapasztalnak vall&dsos nevelést. A telepiléstipus hatdsa mérseklédik, de szignifikansan pozitiv
marad annak figyelembe vételével, hogy a fiatal melyik megyében él. A logisztikus
regresszios egyutthatok egyéb valtozok kontrollja alatt érvényesilé hatdsa azt mutatja, hogy
Vas, Nograd, Zala, Szabolcs-Szatmar-Bereg, Gyor-Moson-Sopron és Borsod-Abauj-Zemplén
megyei fiataloknak van a legnagyobb esélye vallasos nevelésben részesilni. EIég valdszinii ez
a Tolna, Veszprém, Bacs-Kiskun, Somogy, Pest megyeieknek, azonban a Baranya és Fejér
megyeiek inkdbb nem, a Hajdu-Bihar, Jasz-Nagykun-Szolnok, Heves, Békés, Csongrad
megye és Budapest fiataljai rendre egyre kevesebb val6szintiseggel részesilnek ilyen
szellemii nevelésben. Erdekes kérdés, hogy a felekezeti iskolak melyik régiora épitik inkabb
az intézményhaldzatukat.

A felekezeti oktatasi szektor térnyerése
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A rendszervaltozas idején nyilvanvalo volt, hogy a totalis &llami oktatési rendszer
nemcsak a tarsadalmi egyenléseg és integracid biztositasat képtelen ellatni, hanem a
vallasossag mentén szervezédé csoportok sajat kultdra atadasara vonatkozo igényeit is
korlatozza (Kozma 1992, Tomka 1992). A kilencvenes években véltak ismertté es egyre
elterjedtebbé a didkokat veszélyeztet6 magatartasformak, melyeknek az egyhazi fenntartasu
oktatasi intézmények jobban ellen tudtak alini (Pusztai 2004). Nem kétséges az sem, hogy
voltak olyan sziil6i csoportok, amelyek szamara a felekezeti iskolak valasztasa kulturélis és
politikai allasfoglalést is kifejezett, s a felekezeti oktatas gyors expanzidjat a jo hirnevi
iskoldk divatja is elosegitette (Imre 2005). Az ezredfordulon Ugy tiint, hogy a szektor elérte
maximalis kiterjedését, azonban a kétezres évek koOzepétol Ujabb, am az el6z6tol joval
szolidabb emelkedési hullam kezdédott. Ez kilondsen amiatt tint meglepének, mert
egybeesett a tanuldkor( népesség szamanak csdkkenésével.

A tablazat oktatasi szintenként mutatja, hogy hogyan alakultak az altalanos iskolai,
gimnaziumi, szakkdzépiskolai tanuldi és intézményi mennyiségi mutatok az ezredforduld
utan. Az altalanos iskoldkban, ahol a leglatvanyosabb volt a tanuldi létszamcsdkkenés
(kétszdzezer tanuldval lett kevesebb), a felekezeti iskoldkban enyhe emelkedés volt
tapasztalhatd, szitk harmincezer fovel nétt a létszam. Mikozben a rendszerben a feladat-
ellatési helyek szama hatszézzal csokkent, 131-gyel nétt az egyhaziak szama.

A gimnaziumi tanulok lélekszama 6sszesen mintegy tizenharom-ezres novekedést
mutat, amibél az egyhazi gimnaziumok mintegy tizezer tanuloval képviseltetik magukat. Mig
a gimnaziumi feladatellatasi helyek szama 2001/2002-t61 kdzel kétszazzal nétt, a felekezeti
szektorban nem egéeszen negyvennel. Megfigyelhets, hogy a felekezeti szektor minden
oktatasi szinten inkdbb az 6nallé intézményeket preferalja a feladatellatasi helyek szamanak
ndvelésével szemben. Ez dsszefliggésben all azzal a kutatasi eredményiinkkel, mely szerint a
felekezeti iskolafenntartok a kohéziv iskolai kdzosségek létrehozasara torekednek, fontosnak
tartjak az egylttmikodo tantestuleteket, a diakok szamara a tanulas utan is elérhet6 tanarokat,
intézményvezetéket, mint ahogy a felekezeti iskolat valaszto szilok is a tanitdson messze
tulmutatd, Kiterjesztett tanarszerep gyakorlasat varjak el, melynek kdzponti magja a tanuléval
valo kdzvetlen, személyes kapcsolattartas (Bacskai 2008, Pusztai 2009, 2011)

Sokaig ugy tint, hogy az egyhazak nem képesek a szakképzéshez igazan jelentés
hozzajarulast nyujtani, hiszen ezen a téren kevesebb hagyomanyra tamaszkodhattak. A
kilencvenes években Kkifejezetten a specialis, marginalizalédott tarsadalmi csoportok
tamogatéaséra inditottak ilyen intézményeket (Gyorgyi 1993). Ugy tiinik, hogy a felekezeti
szektor a szakképzésben kész a novekvé szerepvallaldsra, hisz mikdzben a
szakkozepiskolasok 0sszlétszdma majd harmincezer fével csokkent, az egyhazi
szakkozepiskolasok lélekszdma Otezer fovel bévilt. Az adatok azt mutatjak, hogy az enyhén
novekvo szakiskolas létszamok is érintik a felekezeti szektort, hisz mig létsz&muk tébb mint
Otezerrel bovilt, a felekezeti intézményekben tanuloké ezernyolcszazzal, igaz, ezzel egyiitt is
csupan a feladatellatasi helyek 4%-at, a tanuldlétszam 3%-at mondhatjak magukénak.

Megallapithato tehat egyrészt, hogy a demogréafiai hullamvolgy ellenére a felekezeti
szektor minden iskolatipusban képes volt bizonyos névekedésre. Méasrészt ahol csokkenés
mutatkozik az allami szektorban (altalanos és szakkdzépiskolak), ott ez nem a felekezeti
szektor elszivd hatasa miatt tortént. Lényeges tanulsag az is, hogy mindezt nem a 2010 utani
kormanyzati ciklus oktataspolitikai torekvései eredményezték, hiszen a folyamat mar az
évtized kdzepén elkezdédott, s az ardnyndvekedés 2010 utan nem gyorsult fel dramaian egyik
iskolatipusban sem. A felekezeti oktatas szolid mértékii masodik expanziojat az altalanos
iskolak szintjén jorészt a kistelepulési intézmények helyzetének ellehetetlentilése okozta. Mig



EDUCATIO 23:(1) pp. 50-66. (2014)

a kvazi allami szektorban kozépfokon a gimnaziumok elszivtadk a szakkozépiskolas tanuldok
egy részét, a felekezeti intézményekben ez nem kdvetkezett be.

3. tablazat
A felekezeti oktatas ardnya a magyarorszagi oktatasi rendszerben
Altalanos iskola Gimnazium Szakkdzépiskola
. feladat- . feladat- . feladat-
anulok oy s helyek  PMUIOK aginelyek  TAMUIOK st helyek

2001/2002 4% 4% 13% 14% 2% 3%
2002/2003 4% 4% 13% 13% 2% 2%
2003/2004 4% 4% 14% 13% 2% 3%
2004/2005 4% 5% 14% 13% 2% 3%
2005/2006 5% 5% 14% 13% 2% 3%
2006/2007 5% 5% 14% 13% 2% 3%
2007/2008 6% 6% 15% 13% 2% 3%
2008/2009 6% 6% 15% 13% 2% 5%
2009/2010 6% 7% 15% 14% 3% 4%
2010/2011 7% 7% 15% 14% 3% 5%
2011/2012 8% 9% 17% 15% 4% 6%

Forras: Oktatas-statisztikai évkonyv 2005/2006, Statisztikai tdjékoztatd. Oktatasi évkonyv 2011/2012

A felekezeti iskolahaldzat teriileti elrendez6dése a vallasossag adatainak fényében
valik igazan beszédessé. Kérdés ugyanis, hogy a vallasi kdzOsségekhez tartozOk es az
intézmények adatait tartalmaz6 térképek hogyan illeszkednek egymashoz. Ha jobban
szemigyre vesszik, a felekezeti szektorhoz tartozé altalanos iskolai feladatellatasi helyek
megyénkénti aranyanak képe a vallasosak elrendez6dését mutatd térkép forditottja, azaz
azokban a megyékben a legsiiriibb a felekezeti iskolahal6zat alapfokon, ahol a magukat
vallasosnak monddk és a vallasos nevelésben részesilt fiatalok aranya a legalacsonyabb.

Egyhazi altalinos iskolik (feladat ellitasi helyek) aranya megyvénként az Gsszes altalinos
iskolahoz (feladat ellitasi helyhez) képest (Oktatasi Hivatal 2013)

Forras: Oktatasi Hivatal 2013
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Mi lehet ennek a magyardzata? Ha a szll6i és a tanuldi sziikségletek oldalardl nézzik,
valészint, hogy ahol magas a vallasosak aranya a tarsadalomban, ott a vallasgyakorld
csaladoknak kevésbé van sziikségilk arra, hogy a csaladitol idegen szubkultiraja nyilvanos
iskola helyett egy alternativ iskolafenntartd iskolaiba irdnyitsak gyermekeiket. Ha az
iskolafenntart6 egyhdzak oldalardl szemléljik, az alacsonyabb vallasossaggal jellemezhet6
régiokban egyértelmien aktuélis a misszios célok kitiizese. Kérdes, hogy a misszios cél a
vallasi megujulés tAmogataséra vagy az egyhazak tarsadalmi kildetésének betoltésére, azaz az
elesettek, az alacsony statusuak segitésere vonatkozik (Tomka 2007).

Az alapfokot meghaladd szintii tanulméanyok terén nemcsak a kevéssé vallasos
terliletek kdzé tartozd Békés, Heves és Jasz-Nagykun-Szolnok megyékben, hanem a vallasos
dominancidju Borsod-Abalj-Zemplénben is sirt a felekezeti iskolahalozat, illetve Béacs-
Kiskun megyékben is elég jelentés az intézmenyi ellatottsdg. Az utobbi évek felekezeti
iskolaatvételei leginkdbb Borsod-Abalj-Zemplén megyében, tovabba jelentés mértékben
Heves, Szabolcs-Szatmar-Bereg és Csongrad megyében zajlottak. Mi ezekben a megyékben a
kozos? Ezekrol a teriletekrol a fenti, vallasossagot és iskolazottsagot egyuttesen elemzé
fejezetunkbél egyértelmiien az derdlt ki, hogy itt az alacsony statustak vannak tobbségben a
valldsosak kozott.

Rendszerré szervezédés és centralizacios torekvések

Amikor az 1990-es években a felekezeti iskolak megnyiltak, illetve Ujraindultak, még
nem beszélhettlink egyhazi oktatési rendszerrél, s felekezeti rendszerekrél sem. 2013-ban is
csak az oktatasugy statisztikai adatsoraiban létezik egységes egyhazi oktatasi rendszer. Minél
kodzelebbrol vizsgalunk egy felekezeti szisztémat, annal inkabb felismerjik annak belsé
tagoltsagat. A katolikus egyhazhoz tartoz6 iskolak egy része szerzetesrendi oktatasi
intézmény, s ezen a kategorian belul az egyes szerzetesrendek egymastol fiiggetlen
iskolah&lézata létezik. Emellett mikddnek egyhdzmegyei fenntartasu intézmények, amelyek
puspokségenként szervezédnek rendszerré, valamint egyhézi szocidlis szervezetek Aaltal
fenntartott® iskolak. A reformatus egyhazban iskolafenntartok lehetnek a gyiilekezetek és az
egyhazkeriletek, a Kisebb lélekszdmi egyhazakban sem feltétleniil kdzvetlenil maga az
egyhaz mint szervezet a fenntartd, hanem annak valamely szervezeti egysége, alapitvanya (pl.
a Baptista Szeretetszolgalat). Ez a belso, felekezeten belili strukturdltsdg nem értelmezhet6
pusztan a szervezeti hierarchia vagy pozicionalis érdekek leképezédéseként, hanem eltéré
nevelési-oktatasi tradiciokat, kilonboz6 feladatvallaldsokat takar. Ezeket a tarsadalom
specidlis érdekcsoportjainak igényeire valaszt add érdekkozvetitok artikulaljak, s nem az
allampolgar-iskolafelhasznalo és az allam, s6t nemcsak az allampolgéar-iskolafelhasznalo és
az egyhaz(ak) szamitanak az oktataspolitika kolcsonhatasba 1ép6 aktorainak, hanem a
specialis nevelési értékeket és pedagdgiai koncepciokat megfogalmazé6 iskolafenntartok is
belépnek ebbe a viszonyrendszerbe (Pusztai 2004).

Mikdzben a belsé fenntartoi tagoltsdg fennmaradt, kimutathatok annak jelei, hogy az
egyhazi oktatas egy-egy felekezeten bellil hatarozottabban probal rendszerré szervezédni. A
népesebb felekezetek oktatasi intézményeinek szintenkénti aranyat elemezve azt lehet latni,
hogy a reformatus és Kkatolikus intézmények nem elszigetelt iskolak létesitésében
gondolkodnak, hanem egymasra épulésben. Az intézmények szamat tekintve tébb mint 60%-

% Az 1990 évi IV. torvény meghatérozza a jogi személyiség fogalménak érvényességi korét. Ennek értelmében
jogi személynek minésulnek az egyhézak, azok 6nallé képviseleti szervvel rendelkez6 szervezeti egységei, a
vallasos célra létesiil6 6nallo szervezeteik valamint az egyhazak éltal Iétrehozott szvetségek (Pusztai 2004).
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uk évoda és alapfoku oktatési intézmény, mig a kisebb létszama felekezetek (evangélikus és
izraelita) esetében az intézmények maximum a fele alapfoku. A katolikus és reformétus
oktatasi rendszer tehdt mar az intézmények szadmat tekintve sem fejre allitott piramis,
amilyennek az ezredforduldn tint, 2013-ra a talpara allt.

A rendszerré szervez6dés jegyében az utdbbi idében meger6sddtek a kordbban
megalakult pedagogiai intézetek, szakszolgalatok, melyek egyrészt szolgaltato-tdmogatd (pl.
mintatanterveket ajanlanak, tovabbképzéseket szerveznek, informacidkat, adatokat
tovabbitanak), masrészt ellenérzé szereploként jelennek meg az iskoldk mindennapjaiban, s
ezzel egységesitd hatdst gyakorolnak. Az is megfigyelhetd, hogy a nagyobb iskolafenntart6
egyhazak legfels6bb grémiumaban a pedagdgiai szakszolgalatok mellett tovabb miikbédnek az
oktatasi felelésok (Magyar Katolikus Puspoki Konferencia oktatési referensei, Magyarorszagi
Reforméatus Egyhdz Zsinati Hivataldnak Oktatasugyi Szakbizottsidga), akik adminisztrativ,
stratégiai kérdésekben val6 koordinacids feladatokat latnak el, s 6k a felekezetek kdzotti és az
oktatasi kormanyzattal valé parbeszéd fontos szerepléi.

Az egyes intézményekben az Gjraindulas pillanatatdl tapasztalhaté volt a pedagdgiai
ars poetica megfogalmazasara vald torekvés, a sajatos lelkiség lényegének megragadasa és
megismertetésen vald6 munkélkodas valamint a sajat iskolafelhasznald bazisuk vizsgalata. Ez
azonban ink&bb egyedi, iskolankénti, majd az ezredfordulotdl fenntart6i szinti tevékenység
volt. Méar a Kilencvenes években megkezd6dott a rendszerré szervez6dés intézményi és
egyhazi jogszabalyi hatterének kiépitése. A kétezres évek masodik felében pedig
megfigyelhet6 a stratégiaépités szandéka, foképpen a hosszi tavl tervezés, a tarsadalmi
szerepvallalds, a o értékekkel és gyengeségekkel valé szembenézes, a Kkitdrési pontok
keresése. Ez mér a rendszerbe szervez6dés csalhatatlan jele, de egységes cselekvésrol
azonban még mindig csak fenntartasokkal beszélhetiink. A katolikus egyhazban a centralizalt
miikodésnek nagyobb hagyoményai vannak, a protestansoknal az autondmidbol ered6
partikularizmus visszatéré probléma®, mikozben a lokélis egységekre épitkezés fontos
er6forras is. De felekezettol fuggetlenul 1étez6 jelenség, hogy 0Osszehangolatlan
intézményfejlesztés torténik az azonos teleplléseken vagy régiokban, illetve még az azonos
felekezethez, de méas fenntartbhoz tartozo intézmények is egymaéssal versengd, egymas
helyzetét megnehezitd rivalisokka valnak. Igy az egyre centralizaltabba vald, s elébb-utobb
vélhetéen a tobbinél magasabb hatékonysaggal mikodé allami oktatasi szektorral szemben
kdnnyen versenyhatranyba kertilhetnek, ezért valésziniileg a jovében Gjra el6térbe kerulhet az
iranyitasi, szabalyozasi centralizalas kérdése. Megjegyezzik, nemcsak a kdzoktatasban,
hanem az utdbbi években a felekezeti felsoktatasban is elkezdodott egyfajta centralizalas és
racionalizalas, melynek soran karokat olvasztottak be vagy integraltak, mikozben a képzés is
profiltisztitdson ment keresztil.

A szektorkézi kélcsénhatdsok

A rendszervaltds utani években, amit az ,iskolahdborik korénak” is neveziink
(Korzenszky 2000), a felekezeti és az allami-Onkormanyzati iskolak markans kulénbsége
kapott hangsulyt a szakmai és a laikus kdzvéleményben egyarant, valamint az egymas iranti
bizalmatlansag, az egymassal foly0 versengés, so6t ellenségesség volt jellemzs. Az
ezredfordulén a hazai felekezeti intézmények iskolarendszerbeli beilleszkedésének vilagos
értelmezési keretet kinalt néhany megkeérddjelezhetetlen eurdpai alapelv: az iskolarendszerben
biztositandé politikai és vildgnézeti pluralizmus, az iskolavalasztds szabadsdga, a

® A reformatus egyhazban mar a két vilaghabord kozétt is viték folytak e kérdésrél (Rébay 2013).
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szektorsemleges, tanuldi létszdm alapu intézményfinanszirozas, a kozponti tantervekhez
valdigazodas, valamint a torvényességi és szakmai ellenérzés altali szabalyozds. Ez az
vilagnézeti pluralizmusbdl kiinduld interpretacio méra felllirta a korabbi, leegyszerasité
konfliktuselméleti értelmezést, s igazolta, hogy az interdependencia sokkal inkabb jellemzi az
oktatas szektorainak viszonyat (Allum 1995). Szemmel lathato, hogy a felekezeti oktatas nem
szeparalodik az allamitol, sét kdlcsonhatdsok sorat lehet Kitapintani kdzottik. Az utdbbi
években az Aallami oktataspolitika latvanyosan vett &t eredményesnek mutatkozo
gyakorlatokat, kutatasi eredményekkel igazolt hatotényezoket az egyhazi oktatastol, ilyen pl.
az egész napos iskola, az extrakurrikularis tevékenységek értékének felismerése, a diakok
onkéntes, karitativ munkéjanak bevezetése, a tanari tekintély és megbecsilés megerdsitése, az
intézmények és a pedagdgusok ellenérzese, mingsitése, valamint az oktatas mellett az iskolai
nevelés fontossaganak hangsulyozasa (Pusztai 2009, 2011). Azonban visszafelé iranyuld
hatasok is lathatok. Ezek egyike a fentebb targyalt centralizacids igény, melyet a nem egyhazi
szektor kdzpontositotta valasa nyilvanvaléan erésit.

Iskolai terepmunkaink alapjan kijelenthetd, hogy a huszonegyedik szazad eleji magyar
tarsadalomban az egyhazi iskoldk sokkal vildgiasabb légkoriiek, mint ahogy azt a két
évtizeddel ezel6tti Gjraindulaskor barki sejtette volna. A didkok, sét a tandrok sem kovetik oly
mértékben a tradicionalis magatartasi normakat (Bacskai 2008), valtoztak a viselkedési,
Oltozkodési szabalyok, a hazirendek szigora enyhébb lett, létrejottek a diakonkormanyzatok.
Ennek magyarazata részben az, hogy a magyar tarsadalom fele maga modjan vallasosnak
mondja magat, ami éppen az intézményekben deklaralt normakhoz val6 lazabb viszonyulas és
az individualis vallasossdg kombinécioit takarja, s éppen ebb6l a kdrnyezetbdl kertl Ki a
felekezeti iskolat valasztd didkok jelentds része. A katolikus intézményekben csokken a
szerzetes- és paptandrok aranya, s felekezet-fliggetlen jelenség, hogy az igazgatoi, vezetoi
pozicidkba nagyobb aranyban kertilnek a masik szektorban tapasztalatot szerzett, laikus vagy
az egyhazhoz lazan kot6dé szakértok. Mindekozben a felekezeti iskolai pedagdgusok kozos
tovabbképzéseken vesznek részt mas szektorokban dolgoz6 kollégaikkal egyitt, pedagdgiai
szakértoként, érettségi elnokként, de akar allami iskolafenntartéi hivatali tisztviseléként is
megjelennek. Mig a kilencvenes évek elején ugy tint, hogy a pilléresedés jellemzi majd a
fenntart6i szegmensek mentén kialakuld tanar- és diadktarsadalmat, addig mara vilagossa valt,
hogy jelent6s az atjaras, eés a szektorokon talnydld kapcsolathalok léteznek (Dijkstra et al.
2001). A diakokért folytatott verseny azonban éles maradt a szektorok kozoétt és azokon belil
is. Azonban minden atalakulas ellenére is a magatartasi normak specialis arculata tovabbra is
a felekezeti iskolak komoly megkilonbozteté jegyének szamit, amelynek nyomai tetten
érhetok a fels6oktatdsba a kilonbozé szektorokbol érkezé hallgatok 6sszehasonlitasakor
(Pusztai 2011, 2012).

A hatranyos helyzetii rétegek felé fordulas: a régi-uj célcsoportok

A téarsadalmi egyenlétlenségek kiegyenlitése az oktataspolitika eminens célja. E ceél
megvalosulasat gyakran kéri szamon a kritikai szemléletii oktatasszociologia, mikézben az
sem hagyhaté figyelmen kivil, hogy a tanuldkkal és a szllokkel mint 6nall6 dontésre képes,
szandékos cselekvokkel szdmoljunk. Kétségtelen, hogy mikézben minden korméanyzat érdeke
az, hogy komprehenziv iskoladkat hozzon létre, melyek a kozeprétegekbél szarmazdkat és az
alacsony statusuak gyermekeit integralni képesek, minél jelentésebb az alacsony statusuak
ardnya egy térségben, annal jellemzébb szili torekvés a kdzéprétegek részérél, hogy
tarsadalmilag homogénebb 6sszetételii iskolat keressenek gyermekilknek (Coleman 1990).
Jelentés kérdés tehat, hogy a felekezeti iskola hogyan képes hozzdjarulni a tarsadalmi
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egyenlotlenségek enyhitéséhez. A felekezeti oktatas tarsadalmi statust kompenzal6 szerepét, s
ennek eszkozrendszerét szamos munkankban elemeztiik, s ramutattunk, hogy a felekezeti
iskolak egy részének ez a hagyomanyos kildetése (Pusztai 2004, 2009). Azt is bizonyitottuk,
hogy iskolafelhasznaloi koriik elsésorban értékorientacio és vallasossag alapjan szervezédik, s
ezért a felekezeti iskoldknak nagyobb esélyiik van tarsadalmi status szempontjabdl nyitottnak
lenni, tobb tarsadalmi réteghdl érkezé hasonld orientaciéju didkot befogadni, mert a
valldsossdg mentén szervez6d6 kapcsolathalok kotései atnyllnak a tarsadalmi rétegek
hatarain. A hazai felekezeti oktatas formalddasa az utdbbi években igazolni latszik ezt a tézist,
hisz atalakulasanak negyedik fontos trendje az alacsony statusu tarsadalmi csoportok felé
torténé hatarozottabb odafordulds. A hatranyos helyzetiiek felkaroldsa az oktatas alap- és
fels6foku intézményeiben a leglatvanyosabb, de minden szinten megragadhat6. Alapfokon az
iskolaatvételek fémjelzik ezt a jelenséget. Elsésorban a Kislélekszdamd, a szegénység, a
munkanélkiliseg és az iskolazatlansadg altal sujtott, kimondottan hatranyos helyzeti
telepulések, sokszor mar tagintézménnyé valt, csokkend évfolyamszamu és 6sszevont
osztalyokat miikddtetd, elnéptelened6 iskolait vette at valamilyen felekezeti fenntarto
(Csejoszki 2012). Ahol nem volt ennyire kritikus a helyzet, leggyakrabban ott is a gazdasagi
nehézsegekkel és a felszdmolas veszélyével szembenézé intézmények kerulek atvételre
(Morvai 2012).

Az iskolaatvételek terén kimutathatok felekezeti eltérések, sét az egyes felekezetek
kilonboz6 iskolafenntartdi is méasként viselkednek. Empirikus tapasztalataink szerint az
iskolaatvételek els6sorban terileti szempontbdl mutatnak sajatos mintazatot, s a régiok kozotti
eltérések jelentésebbek, mint a felekezetktziek. Nyilvan az egyik legalapvetébb mozgatorugd
a felekezeti iskolafenntarté misszidés indittatasa és a fiatal korosztaly vallasi
szocializacidjanak megtadmogatésa. Azonban ebbd6l nem egységes, hanem tobbféle stratégia
kovetkezik. Az egyik koncepcié szerint a kiterjedt és erds lokalis vallasi kozosseg, a
valladsgyakorlok jelentésebb ardnya csokkenti, a masik szerint noveli az iskolaatvétel
szlikségességének percepcidjat, s igy a valdsziniiségét. A stratégia masik fontos elemekent
azonosithaté a felekezeti oktatasi intézmények vertikalis egymasra épiilésének biztositasa, a
korabban elaprézott iskolahal6zat egyes pontokon helyi-regionalis rendszerének kiegészitése.

Kdzépfokon egyes magyarazatok szerint vagy a diak utanpotlas csokkenésével vagy
tarsadalmi illetve misszios kildetésbol kifolyolag fordult az iskola valamivel alacsonyabb
statusu rétegek felé. Ezek nem teljesen Uj érdekcsoportok a felekezeti kbzépiskolakban, mar a
’90-es években, amikor ugy tint, hogy a tarsadalmi elit verseng ezekért az iskolakért, akkor a
kutatasok azt az eredményt hoztak, hogy vannak olyan hatranyos tarsadalmi rétegek, amelyek
szintén belépni kivankoznak. Mar a kétezres évek masodik felében, amikor tobb felekezeti
fenntarto készitett oktatasi stratégiat, felismerték azt, hogy a hatranyos helyzetii régiok vidéki
felekezeti iskoldiban nagy létszdmban jelen levé alsd-kdzéposztalyi szarmazésa, bizonytalan
értékrendii és gyenge kulturélis tokeellatottsdg miatt sok tanulmanyi gonddal is kiizdé diakjai
nem lesznek képesek integralni a naluk is hatrdnyosabb helyzetii csoportokat, hanem félo,
hogy azok integraljak 6ket. A dilemma a Coleman-jelentés 6ta ismert.

A telepulési hatranyokkal kiizd6 kozépiskolasok felkaroldsanak hagyomanyos eszkoze
a kollégium, melyek szama megsziintetés vagy 6sszevonas miatt 30%-kal csdkkent az utobbi
évtizedben, mikozben a felekezeti fenntartok nem adtak fel a meglevé intézményeiket. Igy
2013-ra minden 0todik kollégium egyhazi fenntartasu, melyekben az iskolai munkaval
egylttmiikodo pedagogiai munkat és integracios tevékenyseget el tudnak végezni.

A tarsadalmi integracio tovabbi jelentés terepe a szakképzés. Mint fentebb Kifejtettiik,
a felekezeti oktatasnak kordbban nem volt er6ssége a szakképzés, de az oktatas intézményi és
tanuloi statisztikai alapjan egyértelmi, hogy ezen a téren is némi ndvekedés tapasztalhato.
Am a munkahoz val6 hozzaférés nemcsak a szaktudason malik. A tanulmanyi eredményesség
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megbizhatd mutatodit feltard kutatas hivta fel a figyelmet a munkahoz valé hozzaéllasra, a
munkaattitiidok jelentéségére, ami az 6nallo, alkotd felnétt életbe vald belépes feltétele, s a
tarsadalmi integracid eszkdze. (Pusztai 2011). Az oktatasnak donté szerepe van a
munkaattitidok kialakitdsdban. Kordbbi kutatasaink szerint a felekezeti oktatasigy ennek
révén tud hozzajarulni a felndvekvé generdciok munkapiaci hozzéaférésének javitdsdhoz. Az
egyhazi iskoldsok a kozép- és fels6oktatasban is kiemelkednek a tanulashoz, az
extrakurrikularis tevékenységekhez, az dnkéntes munkahoz és a tervezett munkaba allashoz
valo pozitiv viszonyukkal (Pusztai 2009, 2011, 2012). A vallasossag mentén szervez6dé
kdzosségek tarsadalmi tokéjének haszna a fegyelem és az ambicid, melyek réven a kulturalis
és gazdasagi toke tulajdonlasanak erés befolyasa felilirhato. A Bourdieu altalleirt, s a
feltorekvé kozéprétegeknek tulajdonitott habitus igazadn kozel &ll ahhoz a nevelési
eszményhez, amit a felekezetek iskolai elvarnak és kinalnak.

Az egyenl6 eselyek biztositasat kitiizé oktatds érdekében az oktataspolitika kiemelt
kérdésként kezelte a ciganysag problémainak megoldasara valo térekvést, s az iskolazottsagi
elmaradasuk problémajat Osszekapcsolta a foglalkoztatasi és egészségigyi allapotuk
javitasaval is. A véltozds mozgéasba lendilését egyértelmiien az oktatds és a nevelés
feladataként jelolte meg. s a kormanyzati kommunikacio visszatéré eleme, hogy ebben a
felekezeti iskolaknak feladata van. Nem ok nélkil, hiszen a 2011-ben a cigany népesség 67%-
a vallotta magat valamilyen felekezethez, vallasi kozdsséghez tartozonak, tehat magasabb
aranyban, mint a magukat magyarként definialok. A cigany népesség 69%-a romai katolikus,
18%-uk reformatus, 4%-uk gordg katolikus, 2%-uk a Hit Gyulekezetének tagja. Nincs
adatunk arrél, hogy a cigany szarmazast tanulok ardnya hogyan alakul a felekezeti
iskoldkban, de az iskolakban felvett interjdink szerint nem kénnyii becsalogatni a gyerekeket
az egyhazak iskolaiba. Mindezt elsésorban az iskolak érték- és normarendszerének a csaladi
normarendszertél vald nagyobb tavolsaga miatti Onszelekcioval magyarazzak. Alaposabb
kutatasokat kivan tehdt az a hipotézis, amely az egyhazak ,kozéposztalyt megcélzo
oktataspolitikajaval” magyardzza bizonyos alacsony statusu csoportok tdvolmaradasat (Rosta
2013a:328).

A fels6oktatasi intézmények sajatos arculatdval, szerepvéllalasaval korabban
részletesen foglalkoztunk (Pusztai 2010). Az intézménytipusok szerinti struktura foiskolai
stlypontl’, melyekben a pedagégus és szocialis szakemberképzés dominal. Uj jelenség
azonban a romai és gorog katolikus, a reformatus valamint az evangélikus egyhazak
Osszefogasdban megvalosuld roma fels6oktatdsi szakkollégiumi halézat 2011-es
megszervezése (Gereben-Lukacs 2013). A felekezeti 6sszefogds az eredményes nevelési
gyakorlatok megosztasara vonatkozik. Ezeknek az intézményeknek hosszu tavon valik
megragadhatova az eredményessége, de a hallgatok elérehaladasat koveté kutatdsok mar
elkezdodtek. A felekezeti szakkollégiumok azonban nem (j keletii intézmények. A
legrégebbiek a kilencvenes években kezdtek miikddni, s egy 2011-es kutatas® eredményei
szerint a felekezeti szakkollégistak a szUl6i tarsadalmi status szerinti 6sszetétel tekintetében
nem térnek el mas szakkollégiumok hallgatoitdl. Kimutathaté azonban, hogy a nem felekezeti
szakkollégistaknal nagyobb, valosziniileg jobbara tobbgyermekes csalddokbdl szarmaznak
(Kardos 2013). A felekezeti szakkollégiumok inkabb multidiszciplindrisak, mig a nem
felekezetiek egy-egy diszciplinadhoz kétddnek. Altalaban nem tudoméanyos palyéara, hanem
értelmiségi szerepekre készitik fel a hallgatokat. Bentlakdsosak és a kozdsségnek valamint a
kozosségi tevékenységeknek jelentés szerepe van az ott folyd nevelésben, egyértelmien
hasznositva a fels6oktatds vilagaban a felekezeti iskolak arra vonatkozotapasztalatat, mely
szerint az iskolakozdssegben létrejové stabil kapcsolathalozat, a tanulmanyi munkéat tdmogato

” Az intézmények kozétt erés kisebbségben vannak az egyetemek (5).
8 Szakkollégiumi kutatas. OFI, 2011.
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értelmez6 kdzosség jelentds hozzajarulést képes nyujtani az iskolai palyafutas, a tanulmanyi
vagy a szélesebb korii eredményesség vonatkozasaban®.

Osszegzés

Magyarorszagon az ezredforduléra elfogadotta valt szektorsemlegesség elve hatarozza meg a
felekezeti intézmények statusat, melyekre a kdzvélemény megbecsiiléssel tekint, az oktatési
korményzat pedig a bevalt pedagodgiai gyakorlatuk néhany elemét adaptélta és bevezette az
allami szektorban. Az egyhézak, felekezetek oktataspolitikdjanak legalapvetobb vonasa a
fiatal korosztaly valldsi szocializici6jdnak megtamogatésat célzo6 misszidé és a felekezeti
oktatasi intézmények vertikdlis egymasra épulésének biztositasa, a helyi-regionalis
intezményhalézatok kiegészitése. A vallasossag es a tarsadalmi statusmutatok egyuttes
teruleti elemzésének eredmeényeképp elmondhatd, hogy a magyar tarsadalom fele nyitott a
felekezetek kilonbozé intézményei felé, azonban szdmos adatbdl a felekezeti iskolak
regiondlisan eltér6 funkcidjara kdvetkeztethetink. Az utdbbi majd egy évtizeden kimutathato
a felekezeti oktatdsi intézmények szolid mértéki, de hatdrozott térnyerése az oktatasi
rendszerben. Megallapithatd, hogy a korcsoportok csokkené demogréfiai mutatdi mellett az
egyhazi szektorban enyhe novekedés kovetkezett be, s az allami fenntartast intézmények
tanulélétszam-vesztesége nem a felekezetiek javara tortént. A fenntartovaltas mar a 2000-es
évek kozepén megkezd6dott, de a bovilés a kdzoktatasban az allami iskolafenntartdi szektor
egységesitésével lezarult. A centralizalédé eurdpai és a magyarorszagi oktatasiranyitas
hatasara ketségtelenul kitapinthatd a felekezeti oktatasiigy rendszerre szervezédése és az ezzel
0sszefiiggd centralizacios torekvesek megformalédasa. A centralizalt allami oktatasi rendszer
varhatOan erds versenytarsa lesz az egyhazinak, az egységes fellépés miatt vélhetéen sokkal
hatékonyabban fog miikddni nala, ha teljes lendulettel mikddik majd, s sok elényt tud majd
kinalni foglalkoztatott pedagdgusok szamara is, ami esetleg ellensulyozhatja a felekezeti
iskoldkban dolgozdtandrok viszonylagos szakmai 0Onéllésaganak elényeit. Varhatéan a
sokszereplos belso, felekezeti jatéktér konfliktusai nem lesznek enyhébbek, s a szektorkdzi
k6lcsonhatasok is tovabb erésodhetnek. Osszességében a legfontosabb (j jelenség a felekezeti
intézmények szisztematikus odaforduldsa a hatranyosabb tanuldi-hallgatéi rétegek felé, mely
minden oktatasi szinten megfigyelheté. A kovetkez6 évek kutatasai elsésorban arrol
fognak szdlni, hogy az atvett iskolak és a felekezeti szakkollégiumok mennyit tudnak
lenditeni a hatranyos helyzet(i csoportokon.
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