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Abstract: Efficient communication between school and
family is prerequisite and an essential part of developing
effective parent-teacher partnerships. The study analyzes that
the five parental communication patterns (active-positive;
active-negative; passive-positive, passive-negative,
communication-literate and flexible parents) created by Palts
and Harro-Loit (2015) how and in what extenr is present in
teacher-parent communication in the Kaszon region. The
passive-positive and passive-negative parent types are the
most common in the study area.
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Absztrakt: Az iskola és
kommunikacié elofeltétele és elengedhetetlen része a
hatékony sziil6-oktatd partnerségek kialakitdsahoz. A
tanulmany azt elemzi, hogy a Palts és Harro-Loit (2015)
szerzéparos altal megalkotott 6t sziil6i kommunikacios minta
(aktiv pozitiv, aktiv-negativ, passziv-pozitiv és passziv-
negativ, kommunikdciéban jdrtas rugalmas sziil6k) Kaszon-
térségben hogyan van jelen és milyen mértékben a pedagdgus-
sziil6 kommunikacioban. A vizsgalt térségben leggyakoribb a
passziv-pozitiv, valamint a passziv-negativ sziil6tipus.

csalad kozotti  hatékony

1 Az els6 rész a folyoirat el6z6 lapszamaban jelent meg
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Bevezetés

A hatékony oktatas, megfeleld iskolai élet, a gyerek egészséges szocializacioja
érdekében nem csak az iskolavezetdk, pedagdgusok ¢és didkok kozotti
kommunikacid, hanem a tanulok sziileivel valdé kommunikacio is Kiemelt
jelentdséggel bir. A tanulmanyban Palts és Harro-Loit (2015) szerzOparos altal
megalkotott 6t sziildi kommunikaciés minta alapjan megvizsgalom, hogy
Készon-térségben ezek koziil mely sziil6i mintak vannak jelen és milyen
mértékben a pedagogus-sziilé6 kommunikécioban. Fontosnak latom szem eldtt
tartani, hogy hatalmas a két tarsadalom kozotti kiilonbség, és nem
ugyanolyanok a pedagogus-sziild6 kommunikacionak a feltételei, azonban
ennek ellenére a sziilé-pedagogus kommunikacioterén mégis vannak
hasonlésagok, amely kiindulopontként és érvként szolgalnak a téma elemzése
mellett. A COVID-19 jarvanyhelyzet még inkabb el6térbe helyezte a
pedagdgus-sziild kommunikacié fontossdgat, igy a téma vizsgalata még
aktualisabbnak szadmit abban az esetben is, ha az altalam vizsgalt (helyi)
tarsadalom nincs is megérve erre a fajta pedagdgus-sziil6 kommunikacio
elemzésére. Mig a jarvanyhelyzet el6tt a sziilok nem tulajdonitottak akkora
jelentdséget a pedagdgus-sziild kapcsolattartasnak, addig az 0j oktatési keretek
elengedhetetlenné tették az aktiv sziildi szerepet. Az interjuzas alatt a sziil6k
nagyon gyakran reflektaltak a virus el6tti kommunikacios gyakorlatokra és
ezek modosulasara. A Palts és Harro-Loit (2015) altal megalkotott 6t sziild1
kommunikécids minta a térségben is hangstulyosabban aktivaldédni latszik a
kialakult ,,kényszerhelyzet” miatt. Bar a teljes sziiléi csoportot még mindig
nem lehet bevonni, partnerként kezelni és folyamatos kommunikaciot
létesiteni, de ezéltal elindulhat egy olyan folyamat, amelybe egyre tobben
szivesen bekapcsolodnak.

Ez a tanulmany egy iras masodik része. Az els6 rész az Acta Medicinae et
Sociologica el6z6 lapszdmaban jelent meg, amely tobb székelyfoldi ruralis
telepiilés mintajan elemzi az iskolas gyerekek otthonra kapott feladataiba
torténd sziiléi bevonodast, a sziloi segitségnyljtas formait, azt, hogy a
bevonoddas alapjan milyen sziilétipusokat kiilonithetiink el a vizsgalt térségben,
hangsulyozva a sziilok meghatarozo szerepét gyerekeik tanulmanyi életében.
Az elemzés soran Ot szildtipust azonositottam be a sziild — iskola
kapcsolattartas  alapjan: haritd, szorgalmas, partner, szadmonkérd ¢és
halozatosodo. Ezekbdl a vizsgalt térségre legjellemzdbb két tipus a ,,partner”
¢s a ,,szamonkérd”. Mig a partner tipus alkalmas lehet a bevonddasra, addig a
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szamonkéro tipus nem feltétleniil lesz hatékony a sziildi bevonodas
szempontjabol, ugyanis az O szerepe a fegyelmezésben, szamonkérésben
kimertl (Szész, 2021).

Jelen tanulményomban a sziil6-pedagdégus kommunikéacido fontossagat
targyalom roviden, majd a Palts és Harro-Loit (2015) tanulménya alapjan
ismertetem az Ot sziiléi kommunikaciés minta fontosabb jellemzoéit. Ezt
kovetden a vizsgalt térséget €s az elemzés modszertanadt mutatom be, majd az
elemzést ismertetem. Tanulmanyomat egy r1ovid Osszegzéssel ¢és
diszkusszidval zarom, és Osszevetem a hazi feladatban valo sziiloi bevonodas
szempontjabol megalkotott sziil6i tipusokat (I. rész) (Szasz, 2021) a sziil6k
kommunikécios tipusaival (I1. rész).

A sziilo-pedagogus kommunikacio fontossaga

Az iskola ¢és csalad kozotti hatékony kommunikécio elofeltétele és
elengedhetetlen része a hatékony sziil6-oktatd partnerségek kialakitasahoz,
olyan stabil alapot biztosit, amely a tanulék szédmara lehetévé teszi a
tanulmanyi sikert. Szdmos kutatd és gyakorlati szakember hangstlyozta a
szlilok bevondsanak fontossagat, mivel az kapcsolodik a kommunikéacidhoz, és
pozitiv hatast gyakorol a tanulok sikerére (Taylor, 2016; Oostdam—Hooge,
2013). A tanarok, didkok és sziilok kozotti kapcsolatok természete fontos
szerepet jatszik a gyermek iskolai elkotelezettségének meghatarozasdban
(Mahler, 2011). Epstein (1995) a sziilokkel vald6 kommunikaciot a sziil6i
bevonodasi gyakorlat hat fo tipusanak egyikeként irja le, amely kritikus
fontossagu a tanarok ¢és a sziil6k kozotti erés munkakapcsolat kialakitasaban.
Valgjéban a fejlett orszagokban végzett kutatdsok azt mutatjak, hogy a sziilék
iskolai részvétele jelentdsen Osszefligg a tanulok teljesitményének és jolétének
javitasaval (pl. Hill és Tyson, 2009; Jeynes, 2012; Thijs és Eilbracht, 2012). A
kommunikécio6 révén kialakul a kdlcsonds bizalom az iskola és a sziilok kozott
(Saritas, 2005), novekszik a kolcsonds tamogatas a tanulok tanuldsanak
Osztonzésére (Celik, 2005), valamint nagyban befolyasolja a gyermek
viselkedésének alakulasat (Chairani, Wiendijarti és Novianti, 2009). A
pedagogusok és a sziil6k kozott kialakithato, bizalmon alapulé kommunikéciod
nagy jelentséggel bir a problémak feltarasa, a megoldasi modok megtalalasa,
a tanulok tanulasi utjanak segitése szempontjabol (Ozmen és mtarsai, 2016).
Kilonféle tanulmanyok azt allitjak, hogy a tanarok eltér6 kommunikacios
formatumokat ¢és csatornakat haszndlhatnak annak érdekében, hogy
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elésegitsék a sziilok részvételét az otthon és az iskola kozotti k6zosségi érzés
kialakitasaban (Harris és Goodall, 2008; Webber és Mulford, 2007; Shirvani,
2007; Epstein és Sanders, 2006; Graham-Clay, 2005; Epstein 2001), valamint
a gyermek tanulasi kornyezetének javitdsdra (Lynch és mtarsai, 2013;
Oostdam ¢és Hooge, 2013; Fan és Chan, 2001). Az internetes tarsadalom
korszakdban a kommunikécids technologia gyors fejlodése kiszélesitette a
csaladok ¢s az iskola kozotti kommunikacid csatornait €s formatumait
(Thompson és Mazer, 2012; Graham-Clay, 2005; Jennings és Wartella, 2004).
A tanaroknak fel kell ismerniilk a csaladok eltér6 kommunikacios
preferencidit, és kiilonféle stratégidkat kell alkalmazzanak a sziilokkel valo
kommunikacié megkonnyitésére (Knopf és Swick, 2007).

A sziil6k iskolai kommunikaciohoz valé viszonyulasmodjanak tipusai

Palts és Harro-Loit (2015) tanulmanyukban fokuszcsoportos modszert
alkalmazva a sziilék iskolai kommunikacidhoz vald hozzéaallasat kivantak
elemezni. Iskolas gyerekek sziileivel készitett hat fokuszcsoportos interju
empirikus adatait felhaszndlva, 6t kommunikéacids mintat kiilonboztettek meg,
amelyek figyelembe veszik az aktivitds mértékét és a tanarral vald
interakcidhoz vald pozitiv-negativ attitidot. Az aktiv sziil6tipus leirdsanal a
valaszadok kiilonbséget tettek a folyamatos tdjékoztatasra szoruld sziilok
kozott, akik mindig értesiilni szeretnének, naponta tobbszor kapnak e-mailt,
részt kivannak venni a dontéshozatalban, az iskolai megbeszélésekben és
tevékenységekben, valamint olyan sziilok kozott, akik passzivak, nem 1épnek
kapcsolatba az iskolaval.

A szerzOk négy alapvetd sziildi profilt hoztak Ilétre a tandr-sziild
kommunikécioval kapcsolatos elvardsaik és szokasaikra vonatkozodan: aktiv
pozitiv; aktiv-negativ, passziv-pozitiv és passziv-negativ. A négy profil mellett
egy masik profil is megjelent: a kommunikacioban jartas rugalmas sziilok —
olyan sziilok, akiknek a kiilonb6zd iskoldkban ¢és kiilonb6zd tanarokkal
szerzett tapasztalataik lehetdve tették szamukra, hogy kritikusan reflektaljanak
a kiilonb6z6 kommunikaciés mintdkra, akik ugyanakkor képesek voltak
kommunikécios modszereiket adaptalni €s mérlegelni a kiillonbozo tényezdket.
Az alabbiakban roviden ismertetem a Palts és Harro-Loit (2015) szerzéparos
altal létrehozott 6t sziilétipus fontosabb jellemzdit:
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Kommunikacioban jartas-rugalmas sziilok

A kommunikdcioban jartas-rugalmas sziiloknek ralatasuk van mas iskolak
miikodésére és pedagogus sziilo-kapcsolatokra. Ezek a sziildk magasra
értekelik azokat az iskolakat, ahol baratsagos a kommunikacio, ugy érzik,
szivesen talalkoznak gyermekeik tanaraival, és kevésbé pozitivan értékelték
azokat az iskoldkat, ahol a tanulmanyi szint magas, de a kommunikacio
elkeseritd és hianyos. Ezek a szlilok nagyra értékelik azokat a tandrokat is, akik
mar a gyermek iskolakezdése elétt kezdeményezik a kommunikaciot. Ez a
sziil6tipus szivesen meghallgatja ¢és megfogadja a pedagogus tandcsat,
szivesen kommunikal a gyermek fejlédésérdl, nem csupan a kapott jegyekrdl.
Az ebbe a tipusba sorolhato sziilok a gyermek jolétét helyezik eldtérbe, és a
szlld jelenlétét az iskolaban a gyermek tovabbi biztonsaganak tekintik. A
,2kommunikaciotudatos” sziilok hajlamosak azonositani azokat a tényleges
értekeket, amelyek irdnyitjdk az iskola napt kommunikaciés gyakorlatat.
Nagyra értékelik az iskola-otthon kommunikacié parbeszédes megkozelitését,
valamint azt az eréfeszitést, amelyet a tanarok a sziilokkel vald6 kommunikécio
soran tesznek. Osszehasonlito tapasztalatot szereznek a kiildnbdzd
kommunikécios mintdkrol ¢és a kiilonbozdé iskoldk altal kommunikalt
értékekrol, nagyon kritikusak azokkal az iskolakkal szemben, ahol hianyzik a
tamogatd ¢€s pozitiv visszajelzés. Ezeknek a sziiloknek fontos, hogy az
osztalyzat ne csak egy szamban meriiljon ki, hanem szoveges értékelés is
tarsuljon hozza ¢s hasznéljak a pedagdgusok az online lehetdségeket a
kommunikaciéra, mint az ,,e-iskola”-t és az e-mailt. Nagyon alkalmazkodoak,
igyekeznek kommunikéaciés mintdjukat a pedagogus kommunikéacios
szokasaihoz igazitani. Egy masik kozos szempont, ami a rugalmas sziil6ket
illeti, hogy azok, akiknek tobb gyermekiik van, ugy érezik, hogy a kiilonb6z6
gyerekeknek mas-mas kommunikéciés mintdra van sziikségiik. Egyes
gyerekek ,,megbirk6znak”, méasoknak sziikségiik van a sziilokre tolmacsként
vagy moderatorként.

Passziv-pozitiv sziilok

A passziv-pozitiv  sziilok csak akkor latjdk sziikségesnek, hogy
kommunikéljanak a tanarral vagy az iskolaval, ha problémak adddnak a gyerek
jegyeivel vagy az iskolai magatartassal. Ugy gondoljak, hogy gyermekeik
képesek kezelni az iskolaval kapcsolatos informacidkat, ezért nem latjak
sziikségesnek a tanarral valo interakciokat. Ezek a sziildk olyan esetben
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kommunikélnak, de leginkabb értesitik a pedagdgust ,,e-iskolan” keresztiil, ha
gyermekiik beteg ¢s otthon kell maradnia.

Ezek a sziilok pozitivan fogadjak a tanértdl kapott pozitiv visszajelzést, de nem
beszélnek a gyerek jegyeirdl, és nem érzik sziikségét, hogy tdjékozddjanak a
tanulasi kontextusrol, bar valéjaban nem tudjak, mit csinalnak a gyerekek az
iskolaban. Altalaban ezek a sziilk nagyra értékelik a passziv kommunikécios
mintakat, mivel ramutattak, hogy ez azt jelzi, hogy az 6k gyerekeik jok,
nincsen problémaik, amiket meg kellene beszélni. Nem varjak el a
pedagogusoktol sem azt, hogy kommunikaciot kezdeményezzenek veliik.
Ezek a sziilok tigy gondoljak, hogy nem kell folyamatosan kapcsolatban lenni
a pedagogussal, ugyanis a gyerekeknek is meg kell tanulni az
informaciokezelést, mindig nem hagyatkozhatnak az ,,e-kommunikaciora”
vagy a szileikre. A passziv-pozitiv tipusba olyan sziilok is tartoznak, akik
szerint az iskoldk til sok energiat fektetnek a kommunikacidba, ami sokszor
folosleges és a pedagdgusoknak is megterheld. Ugyanakkor a sziildnek is sok
idejébe kertil, és ha az online csatorndkat (pl. email vagy e-iskola) valasztja a
pedagdgus, nem biztos, hogy a sziild azt iddben elolvassa, igy mar aktualitasat
veszti az adott probléma. A passziv-pozitiv sziiloknél egyes esetekben a
passziv kommunikacié oka az, hogy nehéz volt kommunikélni a tanarral,
illetve a szilok egy része nem rendelkezik szamukra kényelmes
kommunikécidés csatornaval, nem jutnak hozza az informatikai
er6forrasokhoz, illetve hianyosak az informatikai ismereteik és készségeik.
Azok a sziilok, akik problémak esetén kommunikalnak, altalaban csokkentik a
kommunikéciot, amikor a problémakat megoldottak.

Passziv-negativ sziil6k

A passziv-negativ sziilok jellemzdje, hogy azt érzékelik, hogy az iskolak
elvarjdk tolik a kommunikdciot, ha problémak vannak €s szamukra ez
kellemetlen kotelezettség. Altalaban ezek a sziilsk atéltek néhany kinos
pillanatot sajat maguk vagy gyermekeikkel kapcsolatban. Ez a kommunikécids
mintacsoport a tanart tekintélyelvil félnek tekinti, nem pedig partnernek. Nem
feltétleniil szeretnek kommunikdlni a pedagoégusokkal, bizonyara
elégedetlenek az iskola kommunikdcios kultardjaval és értékeivel. A
sziildknek gyakran az a problémaja, hogy a kommunikacié targya valamiféle
gond, vagy tilnyomorészt negativ izenetekrdl szol. Ugyanakkor zavarja Oket
az 1s, ha a tobbi sziil6 beszél az 6 gyerekeikrdl, vagy kritizaljak azokat. Ezek a
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sziilok leginkabb évente egyszer talalkoznak a pedagdgussal esetleg egy
szliléértekezleten. A passziv és problémaorientalt kommunikaciés mintdk az
altalanos szocialis kompetencidkbol is szarmazhatnak. A sziilok szerint szinte
minden osztalyban vannak bizonytalan sziil6k, akik nem szivesen beszélgettek
tanarokkal vagy mas sziilokkel, aminek oka az esetleges tdrsadalmi-gazdasagi
problémak is lehetnek. Legtobb esetben ezen, passziv sziilok gyerekeivel van
a legtobb probléma az iskoldban. Az osztalyzatokra, tanulmanyi eredményekre
¢s viselkedésre vonatkozd kritikai megjegyzések nyilvanossagra hozatala
eltantorithatja a sziiloket attol, hogy elmenjenek az iskolaba. A passziv és
problémaorientalt kommunikacidos mintdk Osszefiiggenek a  kritikai
megjegyzésekkel, a nyilvanos megszégyenitéssel ¢és a paternalista
kommunikécios konvenciokkal.

Aktiv-pozitiv sziilok

Az aktiv pozitiv sziil6k proaktivak, tdjékozodni akarnak, tisztdban vannak
azzal, hogy milyen informdacidkra van sziikségiik gyermekiikrdl és tudjak,
hogy kivel kell kommunikéljanak ahhoz, hogy az iskolai élet gordiilékenyebbé
valjon. Ezek a sziilok fontosnak tartjak a pedagogusok segitségét a
rendezvények szervezésében. A tandr, a tanuldk és a sziil6k tehat nem csak
azért talalkoztak, hogy konkrét kérdésekrdl beszéljenek, hanem szadmos
alkalommal jelen vannak, igy lehetdségiik van t4jekozodni és kommunikalni
egymassal. E sziilok szerint a tandr a kommunikacios konvencidk {6 alkotoja.
Nem a problémak megbesz¢lése miatt latogatnak el az iskolaba, hanem a
tanarral valé napi kommunikécié miatt. Aktiv sziilének lenni azt is jelenti,
hogy a gyermekével vagy az osztdlyaval egyiitt csinal valamit, és segit a
tanarnak. A kommunikacié ezeknek a tevékenységeknek a mellékterméke, és
a sziild a problémak megeldzésének egyik modjanak tartja (valdsziniileg
megeldzheti az esetleges problémakat, igy nem is lesznek). Az aktiv sziilok
magabiztosak és nem f€lnek a problémaktol, ezért nem keriilik el a veliik
kapcsolatos kommunikéaciot. Az aktiv és pozitiv kommunikacidés mintakkal
rendelkezd sziildk a gyermekiikkel kozos ,,fejlddésrdl”, kommunikacios
modjuk megvaltoztatasarol és a sziildi kontroll csokkentésérdl is beszéltek.
Ennek a kommunikacidés mintdnak a képviseldi azt a nézetet timogatjak, hogy
fontos, hogy a gyermek tudja, hogy a sziil6k és a tandrok kommunikalnak.
Nagyon fontosnak tartjak ezt az atlathatdé kommunikaciés gyakorlatot és
magatartasi konvenciot.
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Aktiv-negativ sziilok

Az aktiv-negativ sziiloket nevezhetjik ,,aggaszto tipusnak™ az iskolaban, mert
vagy nincsenek megelégedve a gyermek fejlodésével, vagy esetleg bizonytalan
szilok, akiknek 4llandé tandri tamogatisra van sziikségik. Ez a
kommunikécios minta taldn a legfarasztobb a tanar szamara. El6fordul, hogy
ez a sziil6tipus, magat a gyereket szégyelli (pl. az esetleges nem helyénvalo
viselkedése miatt) €s akar hibaztatja is.

Az aktiv, de problémaorientalt kommunikaciés mintaval rendelkez6 sziilok
nem keriilik el a kommunikaciot, de szamukra a kommunikacio egy negativ
¢lményhez vagy a gyermek viselkedési problémaihoz kapcsolodik. Ez foként
olyan esetekben jelenik meg, ahol kiskozdsségekrdl van sz6, az emberek
ismerik egymast. Ezek a sziil6 olykor kihaszndljék a tanarhoz vald konnyt
hozzaférést és pitianer dolgokért is képesek felhivni (pl. otthagyta-e az ecsetét
a gyerek az iskolaban).

A kutatas modszertana és a vizsgalt térség bemutatasa

Jelen tanulméany a Székelyfoldon talalhaté Kaszoni-medencében, iskolas
gyerekek sziilei korében, 2020-2021 kozott végzett interjis adatfelvétel
alapjan késziilt. A vizsgalt telepiiléscsoport 6t telepiilésbdl all (Kaszonaltiz,
Kaszonfeltiz, Kaszonimpér, Kaszonjakabfalva, Kaszonujfalu) és Roméniaban,
Hargita megyében talalhatd. Az 6t telepiilés 6sszesen 3000 koriili lakossal
rendelkezik. A telepiiléseken miik6dd négy 6voda és négy iskola a kaszonaltizi
,,Dr. Lukacs Mihaly” Gimnaziumhoz tartozik kozigazgatésilag. 369 iskolés
gyerek és 130 6vodas jar Osszesen a kdzség oktatadsi intézményeibe.

Tanulmanyomban a pedagoégusok ¢és sziilék kozotti kommunikaciot
elemzem, azt vizsgdlom, hogy a Palts és Harro-Loit (2015) altal megalkotott
Ot kommunikécios sziiléi minta (aktiv pozitiv, aktiv-negativ, passziv-pozitiv,
passziv-negativ, kommunikacioban jartas-rugalmas sziilok) hogyan van jelen
a vizsgalt célcsoport esetében ¢és melyik milyen mértékben érvényesil. A
tanulmany elemzési anyagat a 30 sziilovel készitett interja képzi. Az elemzési
munka sordn tovabba a résztvevd megfigyelés modszere, valamint a
terepismereteimre alapoztam. Az interjuk elemi osztalyos (el6készitotol-
negyedik osztalyig) gyerekek sziileivel, kimondottan édesanyakkal késziiltek,
ugyanis Ok vallaltdk az interjizast. Tanulmédnyomban féként a sziil6-
pedagdgus kommunikaciorol szo16 részeket elemezem.
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Jelen tanulmany elemzése egy nagyobb kutatas része, amelyet a Debreceni
Egyetem Huméan Tudoméanyok Doktori Iskola Szociologia ¢és
Térsadalompolitika Doktori Program keretén beliil végzek az iskola életébe
valo sziiléi bevonodas témakorében.

Az eredmények elemzése

Elemzésemben a Palts és Harro-Loit (2015) altal megalkotott 6t
kommunikécids minta alapjan attekintem, hogy az altalam vizsgalt térségben
mely sziildi mintdk vannak jelen ¢és milyen mértékben a kommunikéciod
kapcsan. A szerzOk az 6t kommunikacids minta kapcsan figyelembe vették a
szll6i aktivitds mértékét és a tanarral valo interakcidhoz valoé pozitiv-negativ
attitildoket. A sziilok tevékenységét megosztott feleldsséggel kapcsoltak dssze,
mert az ,,aktiv szilok™ tamogatjak a tanart és az iskolai tanulasi folyamatot,
mig a passziv sziilok azok, akik a tanari munkat szolgaltatasnak tekintik (Palts
— Harro-Loi, 2015).

Kommunikacioban jartas-rugalmas sziilok

Ahogyan az 6t kommunikacids mintat bemutato elméleti fejezetben is lathato,
a kommunikacioban jartas, rugalmas sziilok fontos jellemzdi, hogy nagyon
nyitottak, vannak tapasztalataik és alkalmazzak a kritikai gondolkodést. Fontos
szamukra, hogy belelassanak gyerekiik iskolai ¢letébe, kezdeményezd felek a
tanar-didk kommunikécioban. Folyamatosan t4jékozodnak a gyerekiik iskolai
tevékenységérdl, nyomon kovetik a gyerek képességeit €s figyelnek a fejlodési
lehetéségeire (Palts és Harro-Loit, 2015). A kommunikdcioban jdrtas-
rugalmas sziilétipus a vizsgalt térségben nincs gyakorian jelen. Van néhany
szllo, akikben megmutatkoznak erre a tipusra utald jegyek, de teljes
mértékben mégsem sorolhatoak ebbe a kategoéridba. Feltehetéen a vizsgalt
térségben azért sincs markansan jelen ez a tipus, mert Készon a varosi
kozpontoktol és mas iskolaktol viszonylag tavolabb esik, nehézségekkel jar a
gyerek szdmara a napi ingdzas €s nincs nagy lehetdség az iskolavalasztasra.
fgy bar vannak olyan sziilék, akik nem teljesen elégedettek a gyerekiik
iskolajaval, nem tudnak megfeleléen kommunikalni a pedagdgusokkal, de
nincs mas valasztisuk, ez az egy lehetéségiik van gyerekeik szamara. igy
kénytelenek beletorddni és beolvadni az ugynevezett vidéki térségben miitk6do
iskola,,atlagos” sziildi csoportjaba. Ugyanakkor mas iskolaktdl vald tavolsag
miatt nem feltétlen van eldzetes személyes tapasztalatuk.
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Ezek a sziilok a tavoli tapasztalataik alapjan reflektalnak erre a témara.

.. En most a budapesti életrél tudok mondani, ott mi nem jartunk igy semmilyen
kozosségbe, mert még kicsik voltak, igy a sziiloktol elmondva, hogy ott azért
elvartak, hogy a sziil6 jelen legyen. Sokszor hallottam, hogy mentek kirandulni,
és egy sziilo kellett menjen, vagy jobban tajékoztatjik, valahogy... vagy pedig
az iskolatol az az elvaras, hogy a sziilovel jobban kommunikaljon. Jobban ment
a kommunikdcio, belelat ott a sziilo, itt nem, sajnos...”

Igazabol itt mas mint egy elit, varosi iskolaban. Ott masabbak a sziilok,
mennek, érdeklodnek, szervezkednek. Itt nem vagyunk olyanok. vagyis engem

)

erdekel, folyamatosan kérdezem a tanitot, beszélgetiink, de a tobbi nem ilyen.’

A kommunikacioban jartas-rugalmas sziilotipus szamara nem csak a gyerek
jegyei a prioritas, hanem a pedagdgus értékelésére is kivancsiak, és a tag
értelemben vett szocializacios kérdések is érdeklik. Erre a vizsgalt térségben is
van példa:

Mi megkérdeztiik, mondjuk ilyen atlagban beszélt nalunk is elore, aztan utina
rakeérdeztiink. Mondtdk, hogy nincs baj, vagy éppen ez lassu, vagy mit tudom
én, ez figyelmetlen...vagy barmi, nem elég az, ha latom, hogy ,,bine ”-t kapott
a gyermek... mindent kell tudjak réla, ami 6t érinti.,,

Palts és Harro-Loit (2015) tanulmanya szerint, azok a sziilok, akik ismernek
masfajta kommunikaciés mintdkat is, mint amiket 0k tapasztalnak, sokkal
kritikusabbak sajat iskolajukkal szemben €s nagyobb elvarasaik vannak. Az
alabbi interjurészlet alapjan, a vizsgalt térségben is ez jellemzo.

., Hallottam mas sziiloktol, hogy az 6vo néni pl., vagy a tanito nénik is, hogyan
kommunikaltak a Facebook csoportokba, vagy hasznalnak csomo mindent. Pl.
eloadasrol videdkat készitettek s azt kiildték a sziiloknek, meg ilyenek. Itt
semmi...."

A kommunikacioban jartas- rugalmas sziilotipus szaméara fontos a folyamatos
kommunikécid, ami nem jellemz6 a vizsgalt térségben. Bar tobb narrativaban
is megjelenik expliciten vagy impliciten, hogy tobbnyire a pedagogusok
szivesen latjak a sziiloket és mindig felajanljak, hogy barmi van nyiltan és
Oszintén fordulhatnak hozzdjuk, a sziildk nem igazan élnek ezzel a
lehetdséggel, a felkinalt fogadodrakat sem veszik igénybe.
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Ugyanakkor a vizsgalt térségben megfigyeltek alapjan a gyermek neme,
személyisége, életkora, valamint az, hogy a csalddban hanyadik gyerek is
meghatarozhatja azt, hogy a sziild6 mennyire tart igényt a pedagogussal valod
folyamatos kommunikaciora. Egy kommunikacioban jartas-rugalmas
sziilotipusba sorolhatd sziild is masképpen viselkedik, attol fiiggden, hogy
milyen a gyereke, vagy éppen hanyadik osztalyba jar. A tereptapasztalatok
alapjan elmondhatd, hogy mig a gyerek elemi osztalyba jar, az emlitett
sziil6tipus nagyon aktiv, folyamatosan kapcsolatban van a pedagogussal,
mindent kérdez, minden érdekli. Ezzel szemben egy nyolcadikos gyerek
esetében bar még mindig megtalalhatdak a kommunikdcioban jartas-rugalmas
sziilotipus jegyei, de mar nem akkora mértékben, mint elbtte. A
,,kommunikaciotudatos” sziilok a kommunikaciéra alkalmas online
lehetdségeket kimondottan fontosnak tartjak, bar a vizsgalt térségben ez még
nagyon kezdetleges és kimeriil a Facebook- vagy Messenger-csoportokban
valo altalanos informaciok kozlésében, amelyben legtobb esetben nem alakul
ki kommunikéacid, csupan a pedagoégus kozli mondandogjat, igy a
kommunikécio foliilrdl vezéreltté €s egyiranytva valik. Azok a sziilok, akik a
vizsgalt térségben ehhez a csoporthoz tartoznak, bizonyara élnének az online
lehetdségek egyéb moddozataival is, ugyanis 6k kompetensek és hatékonyan
alkalmazni tudnak az egyes rendszereket, megvannak a sziikséges eszkozeik,
de szamuk annyira minimadlis, hogy inkdbb 6k alkalmazkodnak a tobbségi
igényekhez és a pedagogus modszereihez.

Passziv-pozitiv sziil6k

A passziv-pozitiv tipusba tartozo szilok leginkabb csak akkor latjak sziikségét
a pedagogussal valo kommunikacionak, ha problémak adédnak a gyerekek
jegyeivel vagy az iskolai magatartassal.

,,Ha valami baj van, akkor megbeszéljiik a tanitoval.”

Ez az altalam vizsgalt térségre is nagyon jellemzd. Ilyen esetben nem
feltétleniil tud kialakulni egy hatékony, nyilt és Oszinte kommunikacio,
ugyanis ez nem a szimmetrikus kapcsolatra utal, hanem inkabb foliilrdl
vezéreltség jellemzi. Bar a passziv-pozitiv sziilok gy gondoljdk, hogy
gyermekeik képesek kezelni az iskolaval kapcsolatos informaciokat, ezért nem
latjak sziikségét a tanarral vald interakcionak, a vizsgalt térségben nem
feltétleniil ez az oka a sziil6i passzivitasnak. A vizsgalt rurdlis térségben a



223 Acta Medicinae et Sociologica Vol. 13. No. 34. 2022

sziilo1 passzivitas oka feltehetden abban keresendd, hogy 6k nem ebben a
modernnek szamitd oktatasi rendszerben szocializaloédtak, a tarsadalmi
hagyomanyok ,,atoroklésébol” fakaddan szamukra az a természetes, ha
teljesitik a pedagéguskéréseit, jelen vannak a sziil6i értekezleten és olykor
beszélgetnek a gyerekjegyeirdl, de folyamatosan nem akarnak az iskolai élet
részesei lenni, napi szinten tdjékozddni €s mindenrdl beszélgetni a
pedagogussal. A jelenlegi sziilok csoportjanak ez az altalanos és nyilvanvald
sziil6i magatartasformaja. Ok egy olyan korban ¢és tarsadalomban
szocializalodtak, amelyben a sziilonek kevés beleszolasa volt az iskola életébe,
nem is kérték ki a véleményét és a pedagogussal valdé kommunikécio
ténylegesen kimeriilt abban, hogy ha valami helytelent tett a gyerek, a sziil6t
behivattdk az iskolaba és kozolték vele a tényeket. Ez a modell még mindig
érvényes a vizsgalt térségben. A szililok csoportjdban, igy az iskolara és
pedagdgusokra nem partnerként és segitOként tekintenek. A sziil6k pozitivan
viszonyulnak a pedagogusokhoz, meghallgatjak, ha valamit mondani akarnak
szamukra, de 6k nem érdeklodnek, nem kivancsiak az iskolai, tanulasi
folyamatokra, a gyerek tanuldsara.

A sziilék olyan esetben kezdeményeznek kommunikéciot a pedagogussal,
ha a gyerek beteg és hianyzik az iskolabol, de ezt is leginkabb telefonon kozlik.

. En nem nagyon szoktam hivni, de hogyha kell, felhivom. Példdul ha a
gvermek beteg.”

Ez a szildtipus némileg ,,problémaorientdlt”, ugyanis akkor latja a
kommunikéciot fontosnak, ha valami probléma van a gyerekkel. A sziild
elvarja a pedagdgustol, hogy ha valami probléma van a gyerekkoriil, szoljon.
Kiilonben nem tartja Iényegesnek a folyamatos kommunikaciot.

,»Ha valami baj van az iskolaban, vagy a gyermekrdl valamit akar mondani,

akkor felhiv.”

Passziv-negativ sziilok

A passziv-negativ  sziilotipustdl  az  iskoldval/pedagogussal  vald
partnerkapcsolati viszony nagyon tavol 4all. Ezen sziilok szémara a
kommunikécio kellemetlenséget jelent, nem szivesen vesznek részt az iskola,
pedagdgus altal biztositott talalkozasi lehetdségeken.
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A gyermek tanul az iskolaba, ha kell a sziil6 esetleg segit neki, de nem
beszélgetiink annyit na a pedagogussal. Az ovi masabb, ott minden nap ha
akarsz ha nem taldlkozol az 6vo nénivel s beszélgetsz. Az iskola ennél masabb,
ott sokszor inkabb a gyermektdl tudunk meg dolgokat.”

A vizsgalt térségben ezek a szlilok mas sziil6tarsak narrativaiban jelennek meg,
ugyanis nagyon minimalis azok szdma ebbdl a csoportbol, akik vallaltak az
interjizast. A sziiltarsak igy nyilatkoznak errdl a sziilécsoportrol:

,Hat szerintem ez is személye vailogatja. Lehet, én egy olyan személyiség
vagyok, akit ugy nagyon-nagyon érdekel az, hogy most mit tudom én. Tényleg
az érdekel, hogy hiilyeséget csinal-e a gyermek...de vannak olyanok is, akiket
egyaltalan, s nem is beszélnek a pedagogussal, sziiléértekezletre sem
jonnek...”

A passziv-negativ sziilok 6 problémdja az, hogy a pedagodgussal vald
kommunikécio targya valamiféle probléma, vagy tulnyomorészt negativ
iizenetekrdl szol. A tereptapasztalatok alapjan leginkabb azok a sziil6k nem
kommunikélnak a pedagogussal, azok elérhetetlenek a pedagdgus szamara,
amelyik gyerekkel a legtobb tanulési €s/vagy viselkedésbeli probléma van. A
vizsgalt térségben is a tarsadalmi-gazdasagi problémak szintén sok esetben a
f6 érv amellett, hogy nem kommunikéalnak a pedagogussal, vagy egyaltalan
nem vesznek részt a sziildknek biztositott talalkozasi lehetdségeken, ugyanis
ez szamukra kényelmetlen helyzet. Egyetlen olyan sziildvel tudtam interjut
késziteni, aki ezt sajat magardl be is ismerte:

,,Nem szeretek elmenni a sziiléértekezletre vagy ilyesmire, mert ugy is tudom,
hogy XY-rol (sajat gyerekének a neve) csak rosszat mondanak, s vannak azok
a nagyszort, rangos sziilok, s azok lenéznek s aztan a hatam mogott kacagnak
is.”

Tehat 1ényegében legtobb esetben ezen passziv sziilok gyerekeivel van a
legtobb probléma az iskoldban, az osztalyzatokra, tanulmanyi eredményekre
¢s viselkedésre vonatkozd kritikai megjegyzések nyilvanossagra hozatala
eltantorithatja a szlloket att6l, hogy elmenjenek az iskolaba. A
tereptapasztalatok alapjan elmondhatd, hogy a vizsgalt rurélis térségben is
sokan tartoznak ebbe a kategdridba. Mig az alacsonyabb évfolyamokra jaro
gyerekek esetében még néha ezeket a sziildket is be lehet vonni, el lehet érni,
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addig a magasabb évfolyamokra jaro gyerekeknél mar teljesen eltlinnek az
iskola életébdl.

Aktiv-pozitiv sziilok

Az aktiv-pozitiv sziilok legfontosabb jellemzdje a proaktivitas. Ezek a sziilok
tudjak, hogy milyen informacidkat szeretnének megtudni és mindezt nem
konkrétan kommunikaciods helyzetekben végzik, hanem aktivan részt vesznek
a gyerekeik iskolai eseményen, rendezvényein. Ez a vizsgalt térségben nagyon
minimalisan jelenik meg, kevés az a sziild, aki aktivan bekapcsolodik az iskola
¢letébe és ezaltal erdsiti a pedagdgus-sziild kommunikaciot. Leginkabb az
iskola rendezvényein néz6ként vannak jelen, kevés sziil6 aktivalodik, azok is
pedagbgusi kérésre. A napi szintli pedagdgus-sziildé kommunikacio a vizsgalt
térségben olyan esetekben valosul meg amikor a gyerek még elokészitds vagy
elsd osztalyos és a szilld viszi- €és megy érte az iskoldba. Ilyenkor néhany
esetben alkalma van beszélni a pedagdgussal, de ez nem tudatos
kommunikécio, hanem azért torténik meg, mert éppen a sziild talalkozott
gyereke pedagogusaval.

’

,,Hat ha az uton taldlkozunk, akkor beszélgetiink, vagy amikor érte megyek...’

Ugyanakkor a megfigyeléseim ¢és tereptapasztalataim alapjan a pedagdgusok
sem veszik jonéven, ha a sziild nagyon sokat érdeklddik, mindenbe bele
szeretne latni és folyamatosan az iskola koriil van. fgy ez egy nagyon fontos
negativ oknak szamit. A gyerek—pedagogus—sziild k6zos programok is példaul
az észt mintaban az aktiv-pozitiv sziil6tipusok egyik fontos lehetdsége az
egylittmiikodésre (példaul a kommunikacioban). Erre az észt sziilok a
problémak megeldzéseként tekintenek, ugyanis ezeknek a tevékenységeknek a
kommunikéicio a mellékterméke, amely nagyon sok esetben segit a
megelézésben. Ez a vizsgalt térségben nagyon minimadlisan van jelen, kevés
azon sziil0k szama, akik bekapcsolddnak az egyes rendezvényekbe,
tevékenységekbe. Ha be is kapcsolddnak azt pedagogusi felkérésre teszik. Ezt
szemlétei az alabbi interjurészlet is:

., Elsosorban megnézziik, meghallgatiuk a gyerekek eloadasait. Néha szokott
lenni ilyen kozos tevékenység is, amire a sziilo is elmegy, pl. koszorukotés. De
leginkabb a sziilok altalaban nézo szerepben vannak.”
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Aktiv-negativ sziilok

Az aktiv-negativ sziilotipusba azok a szilok tartoznak, akik rendszerint
elégedetlenkednek, vagy akiknek folyamatos tanari tdmogatas kell. Ezek a
tipust sziilok bar kismértékben, de megtalalhatoak a vizsgalt térségben is olyan
formaban, hogy minden egyes apr6é dologért képesek felhivni telefonon a
pedagogust, vagy online formaba megkeresni 6t:

., Felhivom telefonon, ha valamit nem értek, vagy nem tudjuk megcsinalni.
Vagy hogy mi a hazi feladat, vagy holnap mit kell vinni...’

’

Az aktiv-negativ csoportba tartozé sziilok nem kommunikéciokeriilok, de a
kommunikécio targya altalaban negativ dolog. A vizsgalt térségben ezek a
folyamatosan elégedetlenkedd sziilok, akik altalaban jobban tudjak a dolgokat
mas sziilonél vagy akar a pedagdgusnal is. Legtobb esetben nem tetszik nekik
semmi, ami az iskolaval kapcsolatos, de nem vallaljadk fel nyiltan a
véleményiiket, nem az iskola vezetdsége vagy a pedagdgus felé fordulnak
probléma esetében, hanem mas sziildtarsaknak, vagy a témaban nem érdekelt
személyeknek mesélik problémajukat, nem tetszésiiket. Ezt az egyik sziild el
is mondja mas sziil6tarsakrol:

En azt mondom, hogy a sziilokkel is van probléma, mert nem mondjuk el
sosem a véleményiinket...Van olyan sziild, aki zsummog dssze-Vissza, de
amikor kérdezik, hogy na kinek mi a problémaja, nem mond semmit...”

A sziil6i kommunikacios gyakorlatok elemzése

Az alabbiakban az iskolés gyerekek otthonra kapott feladataiba torténd sziildi
bevonddast alapjan megalkotott sziilétipusokat (,,harit6”, ,,szorgalmas”,
,partner”, ,.szamonkérd”, ,,halozatosodd™) (Szasz, 2021) vetettem Ossze a
Palts és Harro-Loit (2015) altal 1étrehozott sziildi kommunikacids mintakkal
(aktiv  pozitiv;  aktiv-negativ,  passziv-pozitiv ~ és  passziv-negativ,
kommunikacioban jartas rugalmas sziilok). Az aldbbiakban sorra veszem,
hogy az egyes sziil6tipusokra milyen kommunikacios stilus lehet jellemzd.

A,,harit6” sziild6 kommunikacidja leginkabb passziv-negativ csoportba
sorolhato. Ezek azok a sziilok akik elégedetlenkednek, kivonjdk magukat a
feleldsség alol és a pedagdgusra haritjak a feladatokat.

A,,szorgalmas” sziil6tipusra az aktiv-pozitiv kommunikdciés minta
jellemzd. Ez az a sziild, aki teljes mértékben bevonja magat gyereke iskolai
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¢letébe. Ehhez napi szintli kommunikaciot folytat a pedagogussal, mindenrol
tudni akar, sokszor a gyerek helyett is beszél. Tulbuzgosaga a pedagogussal
valé kommunikacidban is megmutatkozik.

A, partner” sziil6tipus esetében az aktiv-pozitiv €s a passziv-pozitiv
stilusjegyek kavarodnak. A ,partner” tipusi szilé a passziv-pozitiv
stilusjegyeket olyan formaban hordozza magéaban, hogy lényegében akkor
segit a gyereke tanulasaban, ha az megkéri, ha valami nehézségbe iitkozik,
vagyis ez a tipusu sziild csak akkor latja sziikségét a pedagogussal vald
kommunikécionak, ha problémék adoédnak a gyermekével kapcsolatban. De
ugyanakkor markansan megjelennek az aktiv-pozitiv jegyek is, ugyanis
barmiben segitségére van a pedagdgusnak, mindig elérhetd, ha a pedagdgus
kezdeményezi a kommunikaciot részt vesz benne.

A | szamonkérd” szild bar elvétve, de az aktiv-negativ stilusjegyeket
hordozza magaban. Iranyit6, neveldi szerepben van, szamara a lényeges a
gyerek ellenérzése, szamonkérése. Onmegerdsités gyanant folyamatosan
kommunikal a pedagogussal, folyamatos megerdsitést, pedagdgusi tamogatast
igényel. Az 6 mondanddjuk altaldban negativ toltetii.

A ,,halézatosodo” sziild kommunikacidjara a kommunikdacioban jartas-
rugalmas sziil§ stilusjegyei jellemzdek. Ok azok, akik mindenre probalnak
megoldast keresni, nyitottak, kommunikaci6 altal probaljak megtalalni a
gyermekiik szdmara a legjobb lehetdségeket.

Osszegzés és diszkusszio

Tanulmanyomban a Palts és Harro-Loit (2015) altal megalkotott sziiloi
tipologiat teszteltem Kaszon térségben, a sziil6i kommunikacids gyakorlatban.
Annak ellenére, hogy mennyire kiilonbozik az észt tarsadalom és oktatasi
rendszer a vizsgalt térségtél és mennyire masok a pedagdgus-sziild
kommunikécio feltételei, mégis szdmos ponton hasonlosagokat véltem
felfedezni €és ennek okan teszteltem az ¢€szt sziiloi tipologiat a vizsgalt
térségben. Bar nagyon eltérd tarsadalmi-gazdasagi-kulturalis helyzetrdl van
sz0, konkrétan a kommunikiciés minta, maga a modell a hasonld. A
kiilonbség, hogy az észt tanulmany esetében masok a példak és olyan
kommunikécios lehetdségek vannak mint példaul e-iskola, ami a vizsgélt
térség szamara még ismeretlen, viszont a miikodési modell ebben a sziils-
pedagogus kommunikacioban nagyon hasonlit. Az észt tanulmanyban a
kutatds terepét egyarant alkottdk vidéki ¢€s varosi iskoldk olyan
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megfontolasbol, hogy megfigyeljék a kozdsség és iskola kdzotti kapesolatok
tavolsaga hogyan befolyasolja a tanar-sziilé kapcsolatot. Az altalam vizsgalt
rurdlis térségbdl szarmazd elénydk €s hatranyok egyarant megfigyelhetéek a
pedagdgus-sziild kommunikacié teriiletén. A tudatos, atgondolt és szervezett
kommunikécié sok esetben éppen azért nem alakul ki, mert a sziilok és
pedagogusok a hivatalos szerepen tul is kapcsolatban allnak, tobb olyan
informalis talalkozasi lehetdség van, ahol tobbek kozott a gyerek iskolai
¢letérdl is beszélhetnek. Legtobb esetben a pedagdgussal vald kapcsolattartas
meghaladja az iskola kereteit és a pedagéogus munkaidejét. A személyes
kapcsolatbdl fakaddan a pedagdgus-sziild viszony elmosodik. Ugyanakkor az,
hogy a sziilotarsak ismerik egymast, gyakran talalkoznak az iskola
programokon kiviil is, pozitiv hatdssal lehet az egyiittmikddésre, egymas
motivalasara.

A Palts és Harro-Loit (2015) altal megalkotott passziv-pozitiv sziilotipus az,
ami a vizsgalt térségben is legnagyobb szdmban jelen van, ugyanis a sziilék
tobbsége csak akkor latja sziikségét a pedagogussal valé6 kommunikacionak,
ha problémak adodnak a gyermekével kapcsolatban és 0 maga ritkan
kezdeményez beszélgetést a pedagdgussal. Ez bizonyira a berdgzddott
tarsadalmi hagyomanyoknak is kdszonhetd, amelyben a sziil6é nem partnerként
volt jelen az iskola életében, aszimmetrikus volt a sziil6-pedagodgus viszony, a
sziilok teljesitették a pedagogus kéréseit, de nem tartottdk fontosnak a
folyamatos ¢és elkotelezddott sziiloi jelenlétet és kommunikacidt. A sziilok
pozitivan viszonyulnak a pedagégushoz, de nem érdeklddnek és ritkan 6k a
kommunikéci6 kezdeményezdi. A passziv-negativ sziilok tipusa is szintén
jellemzd a vizsgalt térségre. Ebbe a tipusba sorolhato sziilok nem kimondottan
véllaltdk az interjuzast, igy a sziil6tarsak narrativaiban jelentek meg
legtobbszor. Ezeknek a sziildknek a kommunikacié kellemetlenséget jelent,
legtobb esetben a gyerekeikkel van a legtobb probléma, igy nem érzik
komfortosnak a pedagogussal valé kommunikaciot. Ugyanakkor az eltérd
tarsadalmi-gazdasagi helyzetiik is inkabb tavol tartja Oket az iskolatol és
gatolja 6ket a kommunikacioban. Az aktiv-pozitiv sziilok szama a térségben
minimalis. Kevesen kapcsolédnak be aktivan az iskolai eseményekbe,
rendezvényekbe, leginkdbb csak nézd szerepben vannak jelen és nem jarnak
gyakran az iskoldba a folyamatos kommunikaci6 érdekében. Bar a gyerek-
pedagogus-sziil6 kozos programjainak a kommunikacié egy hasznos
mellékterméke lehetne, a vizsgalt térségre ez minimalisan jellemz6, leginkabb
alacsonyabb évfolyamokra jarok esetében valosul meg néha. Az aktiv-negativ
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sztilotipus 1s bar kisebb mértékben, de megtalalhatd a vizsgalt térségben is.
Ezek az elégedetlenkedd sziilok, akiknek folyamatosan problémajuk van,
képesek  pitianer  dolgokért felhivni a  pedagégust. Bar nem
kommunikéciokeriilok, de mindennel probléméjuk van és a sziil6-pedagdgus
kommunikéci6é éallando témdaja valamiféle probléma. A kommunikdacioban
jartas, rugalmas sziilok jelenléte a vizsgalt térségben nem gyakori. Bar ezekre
a sziilokre a nyitottsag, a kezdeményezokészség, a tenni akaras jellemzd, ami
fontos lenne az egyiittmiikodés és kommunikacié szempontjabol. A vizsgalt
térségben ez még nagyon kezdeti stadiumban érvényesiil, csak néhany, erre a
tipusra utalo jegyet véltem felfedezni egyes esetekben.

Az iskolas gyerekek otthonra kapott feladataiba torténd sziiléi bevonodas
alapjan megalkotott sziilotipusokat (Széasz, 2021) Gsszevetettem a Palts és
Harro-Loit (2015) altal 1étrehozott sziil6i kommunikacios mintakkal. A haritd
szlil6 kommunikdacidjara leginkabb a passziv-negativ stilus jellemzd, valamint
a szorgalmas sziil6tipusra az aktiv-pozitiv kommunikaciés minta. Tovabba a
partner sziil6tipus esetében az aktiv-pozitiv és passziv-pozitiv stilusjegyek
kavarodnak. A szdmon kér6é sziilé az aktiv-negativ stilus jegyeit-, mig a
halézatosodo a kommunikacioban jartas, rugalmas sziild stilusjegyeit hordozza
magaban. Tehat elmondhatod, hogy a hazi feladatban vald segitségnyujtés
kapcsan megalkotott sziil8tipusok €s a kommunikacids mintak kozott vannak
fontos kapcsolatok.

Bar a COVID-19 jarvanyhelyzet kihivas elé allitotta az oktatas érintettjeit,
a vizsgalt térségben a pedagdgus-sziild6 kommunikéciora pozitiv hatassal birt.
Bér a sziikséghelyzet kovetelte, de a sziilok tobbet és hatékonyabban tartottak
a kapcsolatot a pedagdgusokkal, mint eldtte.

A kutatds meghatarozo6 eredménye, hogy a kiilonb6z6 mintdk bemutatasa és
megismerése lehetdvé tenné a pedagodgusok szdmdra, hogy kiillonbozd
kommunikécids stratégidkat alkalmazzanak, hogy hatékonyan vonjdk be a
sziiloket gyermekiik fejlddésének tdmogatasaba.
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