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1. Bevezetés, célkitiizések

A tehetséges tanulok fejlodésének figyelemmel kisérése — amely a gyakorlatban elsdsorban a
tanulmanyi teljesitmény vizsgélatdban, elemzésében jelentkezik -, rendkiviil fontos. A tanuldok
tanulmanyi teljesitményének valtozdsa sok informaciét nyajt a pedagdgusoknak arra
vonatkozdan, hogy munkdajukat mennyire eredményesen végzik, és mit kell tennilik a
tovabbiakban. A tehetség kibontakozdsanak hatterében meghtzodo jelenségekrdl azonban
ilyen modon kevés dolgot tudunk meg. A tehetség csak a személyiséget atfogd tobbféle
vizsgalati eljards egymast kiegészitd egylittesével ragadhatdé meg (Heller, 2000). A
hatdsvizsgalatok soran figyelembe kell venniink jelentds ,,hattértényezok™ - a motivumok, a
tanuldsi stratégidk ¢és a szorongds - valtozdsat, amelyek a specidlis képességek mellett a
teljesitményt jelentsen befolyasoljak. Fontos az 4ltalanos intellektudlis képességek fejlodését
is vizsgalnunk, mert ezek sem mindig jelennek meg kozvetlenil a tanulményi
teljesitményben. Hazankban az ilyen tipust vizsgalatok az 1980-as évek végétdl terjedtek el,
¢és relative homogén csoportokban, igynevezett ,,valogatott” osztidlyokban folytak (Balogh,
2004). Ezek jellemzdje, hogy az atlagot meghaladd intellektudlis képességli gyermekeket
gyljtenek Ossze, s ebben a zart keretben dolgoznak veliikk éveken keresztiil, igy fejlesztik
tehetségiiket (Nagy, 2000).

Az ezredfordulotol kezdve a pedagogiai szakirodalomban és az iskolai gyakorlatban is
elterjedt az a nézet, hogy a fejleszt6 munka soran a tehetséges tanuld is maradjon
véletlenszerli, heterogén csoportban, ugynevezett ,normal” osztalyokban, természetes
szervezeti formaban. Ez azt jelenti, hogy a kiilonb6z6 képességii tanuldk egylitt tanulnak egy
osztalyban, és a pedagdgusok igy probaljak a lehetd legjobb eredményt elérni a gyerekek
tehetségének kibontakoztatdsaban, épitve természetesen a hatékony differencialas formaira is.
A korabbiakban nem végeztek a hattértényezOkre alapuld hatasvizsgalatokat a ,,normal”
osztalyokban foly6 tehetséggondozassal kapcsolatban. Dolgozatom ezt a hianyt igyekszik
potolni.

Vegyiik szemiigyre a fentebb emlitett fontos ,hattértényezdket”, amelyeket vilagszerte
vizsgélnak a tehetségesek fejlesztése soran, utalva az eddigi jelentdsebb kutatasokra.

1.1. Altalanos intellektualis képességek: Francis Galton a mentélis tesztek atyja. Véleménye
szerint az intelligencia a személynek az eréfeszitésre valod képességén €s a kornyezete iranti
érzékenységén alapszik (Cianciolo-Sternberg, 2007).

James McKeen Cattel amerikai pszichologus Galton mérési modszereit atvitte az Amerikai

Egyesiilt Allamokba. O hasznalta elséként a "mentalis teszt’ kifejezést.



Az 1900-as évek elején jelentds eldrelépés figyelhetd meg az egyéni és a csoportos
intelligenciavizsgalatokat tekintve (Sattler, 1982, Vane ¢és Motta, 1984). , Franciaorszagban
Alfred Binet — Theophile Simon-nal és Victor Henri-val egylitt — elvetette Galtonnak az
intelligencia szenzoros és motoros Iényegi jegyeire vonatkozd nézetét, és azt allitotta, hogy az
emberek intellektualis képességeiben mutatkozo egyéni eltérések kozott a magasabb mentalis
folyamatok vizsgélata hatékonyabban differencial” (Toth, 2003, 101.0.). Az eredeti Binet-
Simon-tesztet tobbszor atdolgoztak. Az elsé atdolgozds Lewis Terman (1916) nevéhez
flizodik, aki amerikai hasznalatra alkalmazta azokat, leforditotta és atnevezte a feladatsorokat
(Stanford-Binet skala). Az intelligenciahanyadost, azaz 1Q-értéket, amelyet William Stern
vezetett be szintén 6 hasznalta elsoként.

David Wechsler 1939-ben a Wechsler-Bellevue skaldval megtorte a Stanford-Binet tesztnek
az egyéni intelligenciatesztek piacan vald egyeduralmat.

1.2. Motivumok: a vizsgalatok egy jellegzetes vonulata az iskolai teljesitmény és az iskolai
motivacid kapcsolatara 6sszpontosit (Grolnick, Ryan ¢és Deci, 1991, Wentzel, 1989,
Csikszentmihalyi 1990, Kozéki, 1986, 1990, Réthyné, 1988, 1989, 1995). Ezek a kutatasok
altalaban azt az eredményt hoztak, hogy az iskolai motivacid pozitiv hatassal van az iskolai
teljesitményre. Ez attél valik izgalmassa, hogy ki mit ért iskolai motivacion, milyen modell
keretében értelmezi a motivacio és a teljesitmény kozotti kapcsolatot, az iskolai motivacid
milyen elemeit kiilonbozteti meg.

Magyarorszagon az 1980-as évektdl kezdddott az iskolai motivacid kutatdsaval kapcsolatos
elméleti hattér és szempontsor kidolgozasa. Ekkor fejlesztette ki koncepcidjat Kozéki Béla.
Kozéki nagy szerepet szan annak, hogy a kiilvilag, amely a gyermek szocializacidjanak
szintere, milyen motivacids forrasokat jelent a személy szamara.

1.3. Tanulasi orientacio, stratégidk: az informaci6 feldolgozasaval, a hatékony tanulasi
modszerekkel foglalkozo kutatasok évtizedek ota folynak a pszicholdgiaban (Balogh, 2004a).
Ebben az idészakban sok olyan vizsgélatot vezettek, amelyek az iskolai teljesitményt
eldrevetitd valtozokkal kapcsolatosak (pl.: tanulasi stratégiak (Andreassen és Salatas- Waters,
1989)). A tanulasi stratégidk vizsgalata hagyomanyosan az attitidkutatasbol ered. Kezdetben
még nem allt rendelkezésre komplett elméleti hattér. A tanuldk iskoldval és tanuléssal
kapcsolatos értékeit és attitlidjeit torekedtek feltarni. Lényeges definicidk - példaul a tanulasi
orientacié fogalma - szdrmaznak a késobb tokéletesitett attitlidskalakbol, de ezen kutatasnak
koszonhetd a motivacid szerepének felismerése is. A tanuldsi stratégidk ,,a tanulasi
tevékenységre vonatkozo tervek, amelyek az informaciogytjtést, az informacio feldolgozasat

¢s annak sziikség szerinti el6hivasat foglaltak magukba™ (T6th, 2000, 152.0.). A kognitiv



pszicholdgia a kezdeti idoktél fogva foglalkozott a tanulas folyamataval, az informacio
feldolgozaséval és tarolasaval.

1.4. Szorongas: tobb kutatds igazolta, hogy a szorongas és az iskolai teljesitmény Osszefiigg
egymassal. A szorongasgorbe forditott U alakot mutat a teljesitménnyel. Ez azt jelenti, hogy
sem a nagyon magas, sem a nagyon alacsony szorongasérték nem kedvez a jo teljesitménynek
(Bota, 2004). Mas kutatasok a vizsgaszorongds kognitiv és emociondlis 0Osszetevoit
kiilonitették el (Sipos és mtsai 1988). A teljesitmény értékelésével és olyan kognitiv
folyamatokkal kapcsolatos az aggodalomkomponens, amely a vizsgdn vald szereplés

kovetkezményeire vonatkozik és teljesitménycsokkentd hatasu.

2. Sajat kutatasok

Kutatdsunk f6 célja altalanos iskolds felsé tagozatos tehetséges gyerekek fejlodésének
0sszehasonlitasa ,,normal”, illetve ,valogatott” osztalyokban. Pszicholégiai
hatasvizsgalatokkal nyomon kovettiik és feltartuk a ,hattértényezok™ (4ltalanos intellektualis
képességek, motivumok, tanulasi stratégiak, szorongés) valtozasat, mivel ezek nagymértékben
befolyasoltak az intellektudlis tehetség kibontakozasat. A vizsgalat soran nyert adatainkat
0ssze kivantuk vetni a rendelkezésiinkre all6 hazai és nemzetkozi kutatasi tapasztalatokkal.
2.1. Médszerek, minta
A vizsgalatban tobb mint 500, 10-14 éves tanuld vett részt. A didkok egy része (189 f6) 6
kiilonboz6 telepiilés ,,normal” osztalydban (6sszesen 13 osztaly), mig a masik résziik (320 £0)
3 teleplilés ,,valogatott” osztalyaiban (0sszesen 18 osztaly) tanult. A ,,normal” osztalyokban
az 1. mérés alkalméval Osszesen 317 {6 vett részt. A vizsgalatban résztvevok szama a 2.
méréskor 299 fore, mig a 3. mérés alkalmaval 211 fére csokkent. Az elemzéseknél a ,,normal”
osztalyokat tekintve végiil 189 f6 maradt. A ,,valogatott” osztdlyokban a méréseket Balogh
Laszlo6 végezte el korabban (Balogh, 2004) és az adatokat az 0Osszehasonlitashoz
rendelkezésiinkre bocsatotta. A ,,valogatott” osztalyokban 394, 351 illetve 420 tanuld vett
részt a vizsgalatokban. A végsd elemzésre 320 f6 maradt, annyinak volt teljes az adatsora.
A vizsgalat 3 mérésbdl allt: 5. osztaly eleje, 5. osztaly vége €s 8. osztaly vége. Az adatokat az
alabbiakban bemutatott méréeszkozok magyar adaptacidinak segitségével szereztiik.
e Az altalanos intellektualis képességek mérése a Raven Standard Progressziv Matrix
teszttel tortént. A teszt a ,,megfigyeloképességet, a strukturalis viszonyok meglatasat, a
feltart informaciok €szben tartasat (rovid lejaratih memoria) és az informécidkkal egyszerre

tobb sikon torténd miiveletvégzés képességét vizsgalja” (Kulcsar, 1982, 171.0.).



e A tanulok iskolai motivacidjanak vizsgalatdra a Kozéki-Entwistle (1986) tanuldsi
motivacios kérdoivet alkalmaztuk. A kérdéiv 60 allitast foglal magaban, melyekkel
kapcsolatban a tanulok egy oOtfokt skalan jeldlik meg egyetértésiik mértékét. 3 f6
dimenzid (kovetd, érdeklddod, teljesitd) kiilonithetd el benne és ezek mindegyikében 3
részelem talalhato.

e A Kozéki-Entwistle (1986) tanuldsi orientacios kérdoiv felépitésében megegyezik az
iskolai motivaciés kérddivvel. Az ebben megjelend 3 nagy orientdcid6 a mélyrehatold,
reprodukalo és szervezett.

e A tanulok vizsgaszorongésat a TAI-H kérdoiv segitségével vizsgaltuk, amelyet Sipos és
munkatarsai (1988) dolgoztak ki. Ebben a kérddivben a kovetkezé6 3 mutatd van:
Osszesitett érték, aggodalom, emocionalis izgalom.

2.2. A kutatas eredményei

Hipotéziseinket a ,hattértényezOk” szerinti bontasban (altaldnos intellektualis képességek,

tanulasi motivumok, tanulési stratégiak, szorongas) fogalmaztuk meg. A hipotézisek soran

megfogalmazott allitdsokat az adatok statisztikai elemzésének segitségével vizsgaltuk.

2.2.1. Az elsd 3 hipotézisiinket az altalanos intellektualis képességek fejlodésére

vonatkozoan fogalmaztuk meg.

1. hipotézisiinkben azt feltételeztiik, hogy a ,,valogatott” osztalyokban tanulé gyerekek

intellektualis képességének fejlodése feliilmulja a ,,normal” osztalyokban tanuld tarsakét

a vizsgalt periddusban. Ez a feltételezésiink beigazolddott. Mar 5. osztdly elején is

magasabbak a ,,valogatott” osztdlyokban tanuldok 4altaldnos intellektudlis képességei (lasd

disszertacid6 melléklet 5/a 3. tabldzat), mint a ,,normal” osztilyokban tanulo tarsaiké. A

,valogatott” osztalyok tanuldinak intellektualis képességei intenzivebben fejlodtek az ido

mulasaval, mint a ,,normal” osztalyokban tanul6 tarsaiké (1asd disszertacio 7. dbra). Abban az

esetben, amikor kivaldakra, kozepesekre €s gyengékre osztottuk a mintat azt tapasztaltuk,
hogy a ,,valogatott” osztalyok kivald tanuldi altalanos intellektudlis képességeinek fejlédése
sokkal intenzivebb volt (lasd disszertacio melléklet 5/b 2. tabldzat), mint a ,,normal”

osztalyokban tanuld tarsaiké (lasd még disszertacio 8 - 10. abrakat). Megfigyelhetd, hogy a

kivaloak altalanos intellektudlis képessége a ,,normal” és a ,,valogatott” osztalyokban az 1.

mérés alkalméval ugyanakkora, majd a 2., de féleg a 3. mérés alkalmaval szembetiing lesz a

kiilonbség a ,,valogatott” osztalyok javara. A kdzepes csoportban szintén jelentdsebb fejlodést

tapasztaltunk a ,,valogatott” osztalyokban, de ez csak 5. és 8. osztaly végén mutatkozott meg,
azaz a 2-3. mérés kozott (lasd disszertacid melléklet 5/c 3. tdblazat). A gyengéknél viszont

szinte egyaltalan nincs kiilonbség az intellektualis képességek fejléddésében a ,,normal” és a

,»valogatott” osztalyokban (1asd disszertacio melléklet 5/d 3. tablazat). Elmondhatjuk, hogy az



oktatasi modnak az intelligencidra gyakorolt hatdsa annal szembetlindbb, minél magasabb volt
a diakok ,,kezdeti” altalanos intellektualis képessége.

2. feltételezésiink szerint az iskoldk mind ,,normal”, mind ,,valogatott” osztalyaiban az
altalanos intellektualis képességek értékei nagyon kiilonbozoek az 1. mérés alkalmaval, s
a fejlesztés soran - a tehetséggondozé program eredményeként - a kiilonbség csokken e
téren a tanulok kozott. Ez a hipotézisiink igaznak bizonyult, mivel az id6 eldrehaladtaval
vizsgalva a tanuldk altalanos intellektudlis képességeit megallapithatjuk, hogy csokken a
kiilonbség az iskoldk ,,normal” és ,,valogatott” osztalyaiban is (lasd disszertacié melléklet 5/e
4. tablazat, 5/f 5. tablazat).

3. hipotézisiink azt mondta ki, hogy az altalanos intellektualis képességek fejlodése a
tanulok nemétdl fiiggetlen. Ez igazolast nyert, mivel a két nem (fiuk és lanyok) altalanos
intellektudlis képességei hasonld fejlddést mutattak. Tovabba kutatasok, tanulmanyok
(Cianciolo-Sternberg, 2007, Halpern & LaMay, 2000, Loehlin, 2000, Lynn, 1994) is igazoljak
ezt a feltételezésiinket.

2.2.2. A tovabbiakban az iskolai motivaciora vonatkozo 3 hipotézist vessziik szemiigyre.

1. hipotézisiink szerint a ,,normal” és a ,valogatott” osztilyokban tanulé gyerekek
motivaciés jellemzoi az id6 fiiggvényében azonos médon valtoznak a fejlesztés soran.
Ezen feltételezésiink beigazolddott, mivel a vizsgalt 9 motivum (sziildi szeretet, identifikacio,
affilidcio, independencia, kompetencia, érdeklodés, lelkiismeret, rendsziikséglet, felelosség)
értékei csokkentek az 1d6 mulasadval mindkét osztalytipusban (lasd disszertdcio melléklet 6/a,
b,c,d, e, f, g, h,i3. tdblazat).

2. hipotézisiink szerint a tanulasi motivumok 3 f6 elemének (kovetd, érdeklodo, teljesito)
szerepe valtozik a tanulék motivaciés strukturajaban S. osztalytél 8. osztalyig. Ez a
hipotézisiink nem igazolédott be, mivel mindkét osztalytipusban mindharom mérés
alkalméval azonos sorrend alakult ki. A teljesité dimenzi6 értékei a legmagasabbak (lasd
disszertaci6 melléklet 6/1 3. tablazat), nyomaban jar, alig elmaradva a kovetd dimenzio (lasd
disszertaci6 melléklet 6/; 3. tablazat). Az érdeklddé motivum, a leggyengébb (lasd
disszertacioé melléklet 6/k 3. tablazat) mindharom méréskor.

3. hipotézisiink a motivacids elemek rangsoraval volt kapcsolatos. Feltételeztiik, hogy a 3 {6
dimenzion (kovetd, érdeklodd, teljesitd) beliilli elemek struktiraja megvaltozik a
tortént valtozas, mig a ,,normal” osztalyokban ugyancsak 7 elem rangsora valtozott meg.

Tehat 5. osztalytol 8. osztalyig jelentdsen atalakult a tanulds motivacios struktaraja.



2.2.3. A kovetkez6kben a tanuldasi orientacioval kapcsolatban megfogalmazott 3
feltételezést tekintjiik at.

1. hipotézisiink szerint a tanulasi orientacié 3 f6 elemének (mélyrehatolo, reprodukalo,
szervezett) szerepe valtozik a tanulék informacié-feldolgozasaban 5. osztalytol 8.
osztalyig, fiiggetleniil az osztalytipustél. Ezen feltevésiink nem bizonyult igaznak, mert a 3
f6 orientacié sorrendje nem valtozott meg a vizsgalt idészakban. Ezt azzal erdsithetjiik meg,
hogy a mélyrehatold orientdcio értékei a legmagasabbak (lasd disszertdcio melléklet 7/a 3.
tablazat), ezt koveti a szervezett (lasd disszertacié melléklet 7/c 3. tdblazat), majd a
reprodukald orientacid (lasd disszertacid melléklet 7/b 3. tablazat). A sorrend 5. osztaly
elején, 5. osztaly végén és 8. osztaly végén a ,,normal” €s a ,,valogatott” osztalyokban is
ugyanaz. Meg kell emliteni, hogy mindharom f6 orientacio gyengiil a mérések alkalmaval.

2. feltételezésiink, hogy a 3 fo orienticion (mélyrehatolo, reprodukald, szervezett) beliili
elemek strukturaja is megvaltozik a fejlesztés soran, igazoldst nyert. A ,,normal”
osztalyokban pedig 5 elemében, Osszességében a mélyrehatold és szervezett orienticio
erés0dését mutatva.

3. feltételezésiink szerint az instrumentalis tanulasi orientacié a ,,normal” osztalyokban
jelentésebb szerepet tolt be a diakok tanulasaban, mint a ,,valogatott osztalyokban”. Ez
a feltételezésiink beigazolodott, mivel az instrumentalis elem értéke a ,,normal” osztalyokban
tanulokndl magasabb (lasd disszertacid melléklet 7/d 3. tablazat) 5. osztaly elején, 5. osztaly
végén és 8. osztaly végén, mint a ,,valogatott” osztalyokban. Ez azt jelzi, hogy a ,,normal”
osztalyok tanuldi jobban tanulnak csak a bizonyitvanyért, a jo jegyért vagy kiils6 nyomasra,
mint a ,,valogatott” osztalyok tanuloi.

2.2.4. A kovetkezdkben a szorongasra vonatkozo 3 feltételezésiinket tekintjiik 4t.

1. hipotézisiinkben azt fogalmaztuk meg, hogy a tanuldk szorongasi mutatéinak valtozasa
osszességében hasonlé tendenciakat mutat, ezaltal osztalytipustol fiiggetlen. Ez igazolast
nyert, ugyanis a szorongas nem valtozik az id6 mulasaval és nincs eltérés a ,,normal” és a
»valogatott” osztalyokban.

2. feltételezésiink, hogy a szorongis aggodalom eleme a ,,normal” osztilyokban a
vizsgalt periddusban (5. osztalytol 8. osztalyig) végig magasabb, mint a ,,valogatott”
osztalyokban, igaznak bizonyult: a ,,normal” osztalyok tanul6i magasabb aggodalom értéket
mutatnak mindharom mérés alkalmaval (lasd disszertacido melléklet 8/b 3. tablazat), mint a
,valogatott” osztalyok tanuloi.

3. hipotézisiink a szorongassal kapcsolatban, hogy az emocionalis izgalom mértéke

osztalytipus fiiggé, értéke a ,,valogatott” osztalyokban magasabb, mint a ,,normal”



tagozatokon. Ezen hipotézisiink beigazolddott, mivel a ,valogatott” osztalyokban az
emociondlis izgalom 0Osszetevd értéke magasabb a 3 mérés alkalméval (lasd disszertacio

melléklet 8/c 3. tablazat), mint a ,,normal” osztalyokban.

2.2.5. Az altalunk vizsgalt négy tényezé — altalanos intellektualis képességek, motivacio,
tanulasi stratégia, szorongas — kozotti osszefiiggések feltarasara 9 hipotézist fogalmaztunk
meg.

1. Ezek koziil az elsd - az altalanos intellektuilis képességek és a motivacio jellege,
erdssége kozott osztalytipustol fiiggetleniil gyenge korrelacios kapcsolat van - igazolast
nyert, mivel mind a ,normdal”, mind a ,valogatott” osztalyokban gyenge korrelacios
kapcsolatot figyeltiink meg a vizsgalt 2 tényezd kozott. Erdemi kovetkeztetéseket az alacsony
korrelaciés értékek miatt azonban nem lehetett levonni. Ezen tul a feltételezésiink azért is
bizonyult igaznak, mert amikor azt néztik meg, hogy a tanuldsi motivacionak az
osztalytipussal és az idovel vald kapcsolatat arnyalja —e, ha arra is tekintettel vagyunk, hogy
ki, hogyan teljesitett az els6 Raven teszt sordn, a 10 elem koziil csak a lelkiismeret
motivumnal volt az idének és a Raven3-nak dnmagaban szignifikdns hatdsa, a tobbi elemnek
nem. Ez a megallapitasunk is a hipotézisiinket erdsiti meg.

2. hipotézisiink - az alkalmazott tanulasi stratégiak alakulasat a fejlesztési folyamatban
a tanulok altalanos intellektualis képességeinek szinvonala (kivald, kozepes, gyenge) is
befolyasolja, fiiggetleniil az osztalytipustol - beigazolodott. A megértésre torekvés, az
intrinsic, a mechanikus tanulas, a kudarckeriild, a j6 munkaszervezés és a sikerorientalt
stratégiaknal a Raven3 interakcioba keriilt az idével. Ez is azt bizonyitja, hogy a tanulok
altalanos intellektualis képességeinek szinvonala nagy hatassal van az elobb emlitett tanulési
stratégiak alakuldsara. Valosziniileg a mélyrehatold és szervezett orientaciokat a kivald vagy
kozepes tanulok gyakrabban hasznaljak tanulasuk soran, mint a gyenge tanulok.

3. hipotézisiink: az altalanos intellektualis képesség szinvonala és a reprodukalé tanulasi
stratégia (mechanikus tanulas) osztalytipustol fiiggetleniil forditott iranyu osszefiiggést
mutatnak - részben igazoldst nyert, mivel a ,normal” és a ,valogatott” osztalyokban,
valamint Osszesitetten is negativ. Az alacsony korrelacids értékek miatt érdemi Osszefliggést
itt sem lehetett levonni.

4. feltételezésiink, hogy az altalanos intellektualis képesség szinvonala és a szorongas
mértéke forditott iranyu osszefiiggést mutatnak és osztalytipustol fiiggetlenek, érdemileg
nem nyert bizonyitast. Ezt azzal tdmasztjuk ald, hogy az altalanos intellektudlis képesség

szinvonala és a szorongas kozotti kapcesolat negativ, azonban kicsi értékeket figyeltiink meg a



,hormal” és a ,,valogatott” osztalyokban is, amely kdvetkeztében érdemi Gsszefiiggést nem
tudtunk levonni.

5. hipotézisiink: a mélyrehatolo és a szervezett tanulasi orienticiok nagymértékben
fiiggnek a tanulds motivaciojanak szintjétol, az osztalytipus ezen Kkapcsolatokat nem
befolyasolja. A hipotézisiink beigazolodott, mivel mindkét osztalytipusban a motivalt tanulok
hatékonyabb tanulasi stratégiakat alkalmaznak céljuk elérése érdekében.

6. feltevésiink - a ,,normal” és a ,valogatott” osztalyokban is negativan Kkorrelal a
reprodukalé stratégia (mechanikus tanuldas) a tanuldsi motivacio erdésségével-
beigazolodott, mivel mindkét osztalytipusban negativ eldjellel kapcsolhatdé a reprodukald
stratégia (mechanikus tanulds) a tanuldsi motivacidhoz. A kiilonbség a kétféle osztalytipus
kozott abban 4ll, hogy a ,,normal” osztilyokban a fent emlitett 2 tényezé kozott nincs
szignifikans kapcsolat, mig a ,,valogatott” osztalyokban igen.

7. feltételezésiink: a tanulasi orientacié és a motivaciéo kozott erés a pozitiv kapcesolat, s
ez nem valtozik az évek soran egyik osztalytipusban sem. Hipotézisiink részben nyert
igazolédst. Azért részben, mert mindkét osztalytipusban mindhdrom mérés alkalmaval a
mélyrehatold és a szervezett orientacid szoros pozitiv kapcsolatban van a 3 f6 motivacios
dimenzioval. Forditott iranyu szoros kapcsolatot csak a ,,valogatott” osztalyokban figyeltiink
meg a reprodukald stratégia (mechanikus tanulés) €s az érdeklddé dimenzid kozott a 3 mérés
alkalméaval.

8. feltételezésiink, a motivaltsag mértéke és a szorongas szintje forditott osszefiiggést
mutat, az osztalytipus a kapcsolatokat nem befolyasolja, igaznak bizonyult, mivel a
,hormal” és a ,,valogatott” osztalyokban is negativ kapcsolat van a tanuldsi motivacio6 és a
szorongas kozott.

Végezetiil a 9. hipotézisiink: a tanulasi orientacion beliil a reprodukal6 tendencia és a
szorongas erdssége pozitiv oOsszefiiggést mutat, osztalytipustol fiiggetleniill. Ez a
feltételezésiink igazolast nyert, mivel mindkét osztalytipusban érdemi, szignifikdns, pozitiv

korrelacid van a reprodukalo stratégia (mechanikus tanulas) és a szorongas kozott.

3. Osszegzés

A dolgozat eredményeinek gyakorlatban torténd hasznositdsa minden pedagodgus, de
kiilondsen a kételkedd pedagdgusok szamdra hasznos, mivel ezéltal képet nyerhetnek arrél,
hogy nem annyira a képzés szervezeti formdjatol fiigg a gyerekek altaldnos intellektualis
képességének fejlodése, motivacioja, tanulasi stratégidja és szorongdsa, hanem sokkal inkabb

a pedagogusoktol, az altaluk alkalmazott modszerektol.



A vizsgalatok soran tobb — tartalmi és modszertani — kérdés nyitott maradt, ezek
megvalaszolasa mar talmutat jelen dolgozat keretein.

Tartalmilag érdemes lenne részletesen vizsgalni a szocializaci6 témakorét, kiilonds tekintettel
a csaladi szocializacidra. Célszerii volna elemezni a csalad hatasat is a tehetséggondozasban.
A csalad szerepe azért kiemelkedd jelentdségli, mert mintat jelent a felnovekvd gyermek
szamara. Ha a csaladban érték a tudas, akkor a gyermek is arra torekszik, hogy minél tébb
tudast szivjon magéaba. Az ilyen csalddbol szarmaz6 gyerekek motivacidja altalaban beliilrdl
fakad és igyekeznek minél jobb teljesitményt produkalni. Ezen til kitérhetnénk kifejezetten a
tehetségesek tandrainak tulajdonsagaira, azaz Osszegyljthetnénk azokat a tanari
tulajdonsagokat, amelyek hatékonyak a tehetséges gyerekek fejlesztésében. Tobb nyitott
kérdésre valaszt adhatna a tanulok énképének vizsgalata a kétféle osztalytipusban (,,normal”,
»valogatott”). Tovabbi kutatasokat kivan, hogy érdemben megvizsgaljuk, miért csokken a
tanulok (a tehetségeseké is) motivaltsaga az iskolai munkéra 10-14 éves korban; az altalunk
alkalmazott mddszer ehhez sziik kapacitasa volt.

A kapott eredményeim Osszességiikben arra utalnak, hogy nincs érdemi kiilonbség a vizsgalt
pszicholdgiai tényezok tekintetében a ,,valogatott” osztalyok javara a tehetséggondozasban - a
,»hormal” osztalyokban folyd munkaval szemben. Ezen keretben is meg lehet talalni azokat a
modszereket, amelyek hatékonyak a tanulék tehetségének felderitésében  és
kibontakoztatdsdban, ahogyan az utdbbi évtized hazai gyakorlati példai ezt mar jelzik is

(Balogh, Koncz, 2008).
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